
Технология дифференцированного обучения при изучении

 иностранного языка

Технология  уровневой  дифференциации  обучения  на  основе
обязательных  результатов —   один  из  вариантов  развития  технологии
уровневой дифференциации, в основе которой лежит целевая ориентация на
обучение каждого учащегося на уровне его индивидуальных возможностей и
способностей.  У  учителя  появляется  возможность  дифферецированно
помогать слабому ученику и уделять внимание сильному, более эффективно
работать  с  трудными детьми.  Сильные  учащиеся  активно  реализуют  своё
стремление  быстрее  продвигаться  вперёд  и  вглубь,  слабые  –  меньше
ощущают своё отставание от сильных (В. В. Фирсов).

Дифференцированное обучение — это организация учебного процесса, при
которой  учитываются  индивидуально-психологические  особенности
личности, формируются группы учащихся с различающимися содержанием
образования, методами обучения (И.М. Осмоловская).

Дифференциация в переводе с латинского «difference» означает разделение,
расслоение целого на различные части, формы, ступени.

Дифференцированное  обучение — это:  1)  форма  организации  учебного
процесса, при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с
учетом наличия у них каких-либо значимых для учебного процесса общих
качеств (гомогенная группа); 2) часть общей дидактической системы, которая
обеспечивает  специализацию  учебного  процесса  для  различных  групп
обучаемых (Г.К.Селевко)

Дифференциация обучения (дифференцированный подход в обучении) —
1) создание разнообразных условий обучения для различных школ, классов,
групп  с  целью  учета  особенностей  их  контингента;  2)  комплекс
методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих
мероприятий,  обеспечивающих  осуществление  процесса  обучения  в
гомогенных группах. (Г.К.Селевко)

Дифференцированное обучение — такой подход, при котором максимально
учитываются возможности и запросы каждого ученика или отдельных групп
школьников.  Дифференциация  обучения  на  уроке  осуществляется  через
изменение  содержания,  регулирование  трудности  и  длительности
выполнения отдельных заданий, средств методической поддержки учеников
в соответствии с их возможностями и подготовленностью к обучению.

Дифференцированный подход в обучении — это создание разнообразных
условий  обучения  для  различных  школ,  классов,  групп  с  целью  учёта
особенностей  их  контингента;  комплекс  методических,  психолого-



педагогических  и  организационно-управленческих  мероприятий,
обеспечивающих обучение в гомогенных группах. Это технология обучения
в  одной  группе  учащихся  разных  способностей.  Создание  наиболее
благоприятных  условий  для  развития  личности  учащегося  как
индивидуальности.

Дифференцированное  воспитание  и  обучение — форма  организации
учебной  деятельности  учащихся,  основанная  на  учете  их  интересов,
способностей,  мотивации,  диспозиции  личности  и  других  половозрастных
особенностей.  Суть  формы  состоит  в  делении  учебных  групп,  классов,
коллективов  на  подгруппы  по  сходным  свойствам  и  работе  с  ними
природосообразными способами. Образовательные учреждения полноправны
в разработке системы многоуровнего обучения и воспитания, построенной в
соответствии с личностными особенностями детей.  Дифференцироваться в
педагогике  может  все:  цели и  задачи,  принципы и  содержание,  методы и
формы работы с детьми. Дифференцированное обучение позволяет создавать
гибкие  по  составу  учебные  группы,  дрейф-группы,  временные  учебные
образования.

В учебном процессе применяют следующие виды дифференцировки:

а)  дифференцирования  по  способностям  Учеников  распределяют  на
учебные группы по общим или отдельными способностями Учитывая общие
способности, учащихся распределяют по результатам успеваемости по класса
ах А, Б, В и обучают по соответствующим программам Возможны перевода
из одного класса в другой Учитывая отдельные способности их группируют,
ориентируясь  на  определенные  группы  предметов  (гуманитарные,
естественные физико-математическиечні).

Такое  дифференцирование  нельзя  считать  оптимальным,  ведь  ребенок,
попала  в  класс  способных  учеников,  может  считать  себя  лучше  других,
нередко вызывает отклонения от нормы в воспитании И наоборот и, дети,
зачисленные  к  классу  менее  способных,  ежедневно  чувствовать
неполноценными Кроме того,  способности ребенка развиваются,  и важное
значение для ее развития имеют условия, в которые она попадает Если ее от
очують более развитые сверстники, она получает больше шансов для своего
развития  К  тому  же  способности  человека  могут  проявляться  на  разных
возрастных этапах;

б)  дифференцировки  при  отсутствии  способностей  Учеников,  что  не
успевают по определенным предметам, группируют в классы, в которых эти
предметы  изучают  с  менее  сложной  программой  и  в  меньшем  объеме.
Недостаток  такого  дифференцирования  в  том,  что  учащиеся  получают



неодинаковую  образование,  не  имеют  равных  возможностей  для  ее
продолжения;

в)  дифференцирования  по  будущей  профессии  Предполагает  обучение
детей в школах музыкальных,  художественных,  с  углубленным изучением
иностранных языков;

г)  дифференцирование  по  интересам  учащихся  Целью  его  является
обучение  учеников  в  классах  или  школах  с  углубленным  изучением
предметов  Такие  классы  создаются  в  школах  при  условии  большого
количества  учеников,  которые  проявляют  п  повышенный  интерес  к
определенным  предметам  формируют  с  восьмого  года  обучения,  когда
учащиеся  уже  получили  определенный  уровень  общеобразовательной
подготовки,  на  базе  которой  можно  организовать  дифференцированное
обучени;

г) дифференцирование по талантами детей ориентированного оно на поиск
талантливых  детей  и  создание  условий  для  их  всестороннего  развития,
осуществляемого через проведение различных конкурсов, олимпиад

Каждый  из  рассмотренных  видов  дифференцирования  имеет  свое
содержание  и  методику  обучения,  что  является  предметом  изучения
специальных отраслей педагогики

Дифференцированное  обучение  предусматривает  такие  организационные
формы, при которых каждый ученик работает на уровне своих способностей,
преодолевая  посильную,  но  достаточно  ощутимую  для  него  трудность.
Наблюдения за педагогическим процессом в школе показывают, что в ходе
осуществления индивидуального подхода к учащимся учителя, как правило,
делят класс на слабых и сильных. Критериями этой дифференциации служат
такие  показатели,  как  активность  ученика  на  уроке,  добросовестное
отношение его к занятиям, внимание, наличие интереса к изучению предмета
и уровень успеваемости. Это позволяет учителю варьировать объем заданий,
их сложность и характер оказываемой им помощи ученикам при выполнении
заданий.  Такой  подход  к  дифференцированному  обучению,  безусловно,
является правильным и с общедидактических позиций вполне обоснованным.
Имеющиеся в практике преподавания сложности, связанные с реализацией
принципа дифференциации,  сопряжены с тем,  что «деление» учащихся на
группы по уровню обученности носит, как правило, субъективный характер,
так как на уроке не всегда применяются объективные способы определения
уровня владения учащимися речевыми навыками и умениями.
Кроме  того,  в  настоящее  время  учителя  не  имеют  необходимых
методических  рекомендаций  и  учебных  материалов,  позволяющих
последовательно индивидуализировать учебный процесс.



Следует  также  принять  во  внимание  и  то,  что  современная  методика
преподавания иностранных языков трактует индивидуализацию обучения не
только как « адаптацию» учебного процесса к возможностям обучаемых, т. е.
создание  таких  условий для  работы учащихся,  которые бы в  наибольшей
степени отвечали всему комплексу индивидуальных характеристик каждого
из  них.  Речь  идет  также  о  наилучшем  изменении,  целенаправленном
формировании индивидуальных особенностей каждого ученика. Это значит,
что  индивидуализация  обучения  иноязычной  речевой  деятельности  при
групповых  формах  работы должна  предполагать  не  только  знание  и  учет
учителем  уровня  владения  учащимися  иностранным  языком,  но  и
максимальное  использование  уровня  развития  индивидуально-
психологических особенностей учащихся,  определяющих их способность к
тому или иному виду речевой деятельности. Это дает возможность учителю
опереться на сильные свойства компонентов способности к иноязычной речи,
развить  слабые  и  в  случае  необходимости  возместить  их  другими.  И  не
случайно  учет  индивидуально-психологических  особенностей  является
одним  из  важных  факторов  научения  иностранным  языкам.  Подобный
подход к решению вопросов индивидуализации обучения основывается на
том,  что человек обладает  определенными врожденными особенностями –
задатками,  являющимися  важным  условием  сложного  процесса  развития
способностей.  Однако  эти  задатки  могут  вообще  не  превратиться  в
способности,  если  их  соответствующим  способом  не  стимулировать  и  не
развивать.
Таким  образом,  дифференциация  обучения  предполагает  учет  как  уровня
подготовки  учащихся,  так  и  их  потенциальных  возможностей.  Отсюда
следует,  что  та  или  иная  серия  упражнений  должна  включать  в  себя
специальные  задания,  направленные  на  развитие  индивидуально-
психологических особенностей учащихся,  определяющих их способность к
иностранному  языку.  Проиллюстрируем  сказанное  на  примере  контроля
домашнего чтения на уроке немецкого языка.
Домашнее чтение является составной частью обучения иностранным языкам
в  школе. Самостоятельная  работа  с  текстом  помогает  более  успешной
реализации  программных  требований. Сложность  организации  контроля
домашнего чтения заключается в том, что количество часов, отводимых на
изучение иностранного языка в средней школе, очень ограничено. Дефицит
времени  может  быть  компенсирован  тщательно  продуманными  приемами
контроля прочитанного дома. Учителю при этом необходимо принимать во
внимание  то,  что  главной  целью  домашнего  чтения  является  получение
информации и что только систематический контроль настраивает учащихся
на регулярное внеклассное чтение.
Для  осуществления  дифференцированного  подхода  к  школьникам  при
контроле  домашнего  чтения  учителю  необходимо  решить  ряд
организационных  вопросов.  Во-первых,  исходя  из  уровня  языковой
подготовки учащихся, а именно из уровня их навыков и умений чтения на
иностранном  языке,  ему  следует  разбить  класс  условно  на  подгруппы,



равные  по  подготовке.  Для  этого  учитель  может  использовать  широко
известные в методике преподавания иностранных языков тесты. Во-вторых,
ему необходимо иметь психологическую характеристику класса, в которую
должны  войти  уровень  развития  тех  индивидуально-психологических
особенностей  учеников,  которые  обусловливают  успешность  овладения
чтением  иноязычных  текстов.  К  таким  особенностям  относятся  память,
мышление,  внимание,  уровень  общего  развития  учеников  и  сферы  их
интересов.
Так, например, при контроле понимания текста основная группа учеников (со
средним уровнем подготовки) может получить вопросы к тексту, ответы на
которые  подробно  передадут  содержание  текста.  Следует  заметить,  что
задания  в  виде  вопросов  могут  предъявляться  как  на  слух,  так  и  в
письменном  виде.  Вопросы  в  письменном  виде  целесообразно  задавать
ученикам,  которые отличаются  недостаточным уровнем развития  речевого
слуха, внимания или слуховой памяти.
Ученикам  с  более  слабой  подготовкой  вопросы  формулируются  таким
образом, чтобы ответы на них кратко передали основное содержание текста.
Ученики  со  слабой  подготовкой  получают  карточки  с  предложениями  на
родном языке, которые передают основную мысль текста, (эквиваленты их на
иностранном  языке  они  должны  найти  в  прочитанном  тексте).  Этим
ученикам  можно  дать  такое  задание:  найдите  предложения,  содержание
которых противоречит прочитанному тексту.
Возможны и другие способы контроля понимания прочитанного текста. Так,
например, несколько учеников, которые умеют хорошо рисовать, получают
домашнее  задание:  проиллюстрировать  текст  двумя  –  тремя  рисунками,
другие – передать одним рисунком основное содержание текста.  На уроке
ученикам  с  высоким  уровнем  подготовки  можно  предложить  описать  эти
рисунки, высказать свое мнение, удачно ли они передают содержание текста.
Практика  показывает,  что  такие  нетрадиционные  способы  контроля
вызывают  большой  интерес  учеников,  кроме  того  они  позволяют
использовать  материал  прочитанного  для  развития  устной речи учащихся.
Эффективным является  также  следующий способ  контроля  прочитанного:
для «сильной» группы даётся задание составить подробный план к тексту,
для  более  «слабой»  -  пронумеровать  данные  учителем  в  неправильной
последовательности пункты плана.
Опираясь на психологические характеристики учеников, учитель развивает
их недостаточно развитые психические функции. Так, для развития внимания
можно рекомендовать  такие  задания:  Скажи,  сколько  действующих лиц в
рассказе; перечисли последовательно места, в которых происходит действие
рассказа.  Задания  такого  типа  направляют  внимание  учеников  на
содержательную  сторону  читаемого.  Возможны  также  задания:  Прочтите
предложения и назовите элементы (слова), отличающие их друг от друга.
Для развития памяти учащихся им можно предложить следующие задания:
Прочтите текст. Расположите предметы (картинки) в порядке, указанном в



тексте. Расставьте предложения в последовательности, в какой они находятся
в тексте; прочтите их.
Для развития языковой догадки, прогностических умений учащихся следует
составлять  задания,  направленные  на  догадку  о  значении  того  или  иного
сложного  производного  слова,  на  догадку  о  значении  слова  с  помощью
контекста,  на  понимание  текста,  в  котором  есть  незнакомые  ученикам
интернациональные слова и т. д. Например, учитель предлагает внимательно
прочитать начало рассказа и сказать, каким одним сложным словом можно
назвать заплечный  мешок.  Для  общего  развития  он  может  назвать  еще
несколько слов, заимствованных из немецкого языка, или попросить сделать
это  ребят.  Развитию прогностических  умений способствуют задания  типа:
Прочтите  начало  предложений и  закончите  их;  составьте  из  приведенных
ниже предложений связный рассказ.
Самым  главным  при  изучении  иностранного  языка  в  школе  является,
безусловно, развитие навыков устной речи, навыков аудирования. Но нельзя
упускать из виду и такой важный аспект изучения иностранного языка, как
письмо.  Программами  отводится  очень  мало  времени  на  изучение
грамматики и  орфографии.  Что может сделать  в  таких условиях  учитель?
Применить  метод  индивидуальных  заданий,  который имеет  немаловажное
значение для эффективного усвоения нового материала разными группами
учащихся. С помощью индивидуальных заданий учитель может восполнить
пробелы в знаниях учащихся, проводя более тщательный контроль усвоения
изучаемого.
Учащиеся выполняют индивидуальные задания на уроке. Как правило, 3-4 
ученика получают задания, написанные на карточках, и работают над ними в 
течение 5-10 минут. Ученик, выполнивший задание, сдает учителю тетрадь и 
тут же получает оценку. Задания могут быть одинаковыми для всех учащихся
или совершенно разными.
Разумеется, вопрос о том, применять ли индивидуальные задания и на каком 
уроке, решает учитель. Характер заданий зависит от того материала, который
учащиеся изучали на предыдущих уроках.

В заключение  хотелось  бы  подчеркнуть,  что  осуществление
дифференцированного подхода при обучении иностранному языку требует
от  учителя  большого  искусства.  Он  должен  учитывать  реальные  условия,
складывающиеся в классе, и возможности каждого ученика, ни в коем случае
не ущемляя достоинства и интересов каждого из них.


