
ГЛАВА 1. НАУЧНЫЕ ОСНОВЫ ИЗУЧЕНИЯ ЯЗЫКОВОЙ

СПОСОБНОСТИ У ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

ТРЕТЬЕГО УРОВНЯ

1.1. Структурная организация и онтогенез языковой способности

А.А.  Леонтьев  пишет,  что  онтогенез  языковой  способности  -  это

сложнейшее взаимодействие, с одной стороны, процесса общения взрослых и

ребенка процесса  поэтапно развивающегося;  с  другой -  процесса развития

предметной и познавательной деятельности ребенка. И то, что действительно

развивается в процессе развития детской речи - это не язык (в традиционном

понимании  или  в  понимании  генеративной  теории),  а  характер

взаимодействия  имеющихся  в  распоряжении  ребенка  языковых  средств  и

характера функционирования этих средств, т.е. способ использования языка

для целей познания и общения.

Феномены  языковой  и  метаязыковой  способности  привлекают

внимание различных специалистов в области детской речи. Исследователи

дискутируют  о  природе  данных  способностей,  механизмах  их

функционирования,  решают вопросы прикладного характера,  возникающие

при овладении детьми родным языком[17].

Один  из  главных  вопросов,  возникающих  при  анализе  языковой

способности, – это вопрос о ее природе. По этому поводу существуют две

крайние точки зрения:

1.  Языковая способность – генетически наследуемое «заложенное» в

человеке образование. «Заложенный» языковой материал поначалу беден и

неправилен. Он обогащается и исправляется по мере развития субъекта, по

мере расширения круга общения, «с возрастом и упражнением» (Н. Хомский)

[11].

2.  Языковая  способность  –  социальное  по  природе  образование,

формирующееся  под  влиянием  социальных  факторов,  главным  образом,



потребности  в  общении  и  реализации  коммуникативных  интенций  в

различных  ситуациях  совместной  деятельности  людей.  Эта  позиция

выражена  в  работах,  берущих  начало  в  психологической  школе  Л.С.

Выготского [20].

Шахнарович  А.М.  подчеркивал,  что  языковая  способность

представляет  собой  особый  род  интеллектуальной  и  речевой  активности,

направленной на овладение языком как знаково-символической системой и

проявляющейся в творческом использовании усвоенных ранее средств языка

[17].

В  специальной  педагогике  понятие  языковой  способности  (Е.Н.

Винарская, Л.П. Носкова, О.Е. Грибова и др.) имеет комплексный характер и

в качестве компонентов включает: 

 восприятие словесной информации;

 прослеживание  предметных  и  речевых  действий,  ассоциирование

предметных  отношений  с  языковыми,  подражание  ребенка  взрослому  в

выполнении различных движений и действий;

 улавливание  аналогий  и  регулярностей  в  речевых  средствах  в

соотнесении с системой языка;

 воспроизведение  речевых  высказываний  по  образцу  и

символизацию [18].

С.  Ф.  Жуйков,  Л.  П.  Калининский,  И.  С.  Якиманская  языковые

способности делят на речевые (коммуникативные) и собственно языковые,

которые в  соответствии  с  уровневым строением языка  подразделяются  на

фонетические, лексические, грамматические, имеющие сложную структуру,

состоящую  из  общего  (интеллектуального)  и  специального  (языкового)

компонентов [16].

Под компонентным составом языковой способности А. М. Шахнарович

понимает  некий  иерархически  организованный  конструкт,  состоящий  из

компонентов,  связанных  определенными  правилами,  благодаря  которым



осуществляется  выбор  функциональных  элементов  для  реализации

коммуникативной потребности[11].  

Из  работ  А.  М.  Шахнарович  мы  выделили  следующие  компоненты

языковой способности: 

 синтаксический компонент языковой способности; 

 семантический компонент языковой способности; 

 фонологический компонент языковой способности. 

Выделение  ведущего  компонента  языковой  способности  на  каждом

возрастном этапе. 

Согласно концепции, которая идет от Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева,

А.Р.  Лурии,  структуры  языка  не  являются  врожденными,  а  представляют

собой  результат  отражения  основных  отношений  объективной

действительности. Источник языкового развития – не врожденная схема, а

деятельность и правила деятельности. Именно вне языковой деятельностью,

а  точнее,  предметной  деятельность  ребенка  детерминирован  ход  развития

языковой способности.

В  каждый  возрастной  период  выделяются  ведущие  компоненты

способности,  которые  обеспечивают  формирование  механизмов  языковой

ориентировки на соответствующем уровне языка (синтаксическом, лексико-

семантическом, фонетическом) [21]. 

У нормально развивающихся детей трех-четырех лет ведущим является

фонологический компонент.  В четыре-пять лет он обеспечивает появление

ориентировки на морфемный состав слова и грамматическую значимость его

компонентов, и ведущим становится синтаксический компонент[21]. 

Растущие  возможности  языковой  способности  в  это  время

обеспечивают  расширение  коммуникативных  и  познавательных

возможностей  детей.  С  шести  лет  углубляются  и  дифференцируются

представления детей, слово становится знаком, замещающим собою предмет.

На этом этапе ведущим становится семантический компонент [16]. 



В  шесть-семь  лет  начинается  обучение  детей  навыкам  звуко-

буквенного анализа и первоначальным навыкам чтения.  Совершенствуется

система  ориентировки  на  фонетическую  сторону  речи.  Фонологический

компонент начинает претендовать на ведущую роль вместе с семантическим

компонентом языковой способности [8]. 

Динамика смены ведущего компонента языковой способности у детей с

общим недоразвитием речи иная. На развитие языковой способности с 

раннего возраста начинает оказывать влияние не фонологический, а 

семантический компонент[19].

Таким  образом,  языковая  способность  –  это  особый  вид  речевой  и

интеллектуальной деятельности, который имеет свой компонентный состав.

При этом в разном возрасте ведущим будет отличаться.

1.2. Клиническо-психолого-педагогическая характеристика детей

старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи III уровня

Под общим недоразвитием речи в логопедии понимается такая форма

речевой аномалии, при которой нарушено формирование всех компонентов

речи. Понятие «общее недоразвитие речи» предполагает наличие симптомов

несформированности  (или  задержки  развития)  всех  компонентов  речевой

системы  (фонетико-фонематической  ее  стороны,  лексического  состава,

грамматического строя). Общее недоразвитие речи может иметь различный

механизм  и  соответственно  различную  структуру  дефекта.  Оно  может

наблюдаться при алалии, дизартрии и т. д. [4].

М.Ф. Фомичева считает, что общее недоразвитие речи - это различные,

сложные  речевые  расстройства,  при  которых  у  детей  нарушено

формирование  всех  компонентов  речевой  системы,  относящихся  к  ее

звуковой и смысловой стороне, при нормальном слухе и интеллекте.

Таким  образом,  термин  «общее  недоразвитие  речи»  характеризует

только  симптомологический  уровень  нарушения  речевой  деятельности.  В



большинстве  случаев  при  этом  нарушении  возможно  не  столько

недоразвитие, сколько системное расстройство речи [15].

Третий  уровень  ОНР  характеризуется  появлением  развернутой

обиходной  речи  без  грубых  лексико-грамматических  и  фонетических

отклонений.  На  этом  фоне  наблюдается  неточное  знание  и  употребление

многих слов, недостаточная сформированность ряда грамматических форм и

категорий  языка.  В  активном  словаре  преобладают  существительные  и

глаголы,  недостаточно  слов,  обозначающих  качества,  признаки,  действия,

состояния  предметов.  Страдает  словообразование,  затруднен  подбор

однокоренных  слов.  Для  грамматического  строя  характерны  ошибки  в

употреблении предлогов – к,  в,  из-под, из-за,  между, через,  над и т.д.  – в

согласовании различных частей речи, построении предложений [15].

Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не

различают на  слух  и  в  произношении близкие  звуки,  искажают звуковую

структуру и звуконаполняемость слов. Связные речевые высказывания детей

отличаются  отсутствием  четкости,  последовательности  изложения,  в  нем

отражается  внешняя  сторона явлений и  не  учитываются  их существенные

признаки,  причинно-следственные  отношения.  Многие  дети  имеют

нарушения  артикуляционного  аппарата:  изменения  мышечного  тонуса  в

речевой  мускулатуре,  затруднения  в  тонких  артикуляционных

дифференцировках,  ограниченная  возможность  произвольных  движений,

мелкой моторики пальцев рук [15].

Большинство  исследователей  общего  недоразвития  речи  у  детей

признают, что в силу сохранности интеллекта их трудности в выполнении

когнитивных операций вторичны по отношению к недоразвитию устной речи

(Белогруд  Л.А.,  Бурова  В.С.,  Жукова  В.С.,  Левина  Р.Е.,  Мастюкова  Е.М.,

Синякова  Т.Н.,  Траугот  Н.Н.,  Хватцев  М.Е.,  Усанова  О.Н.,  Хватцев  М.Е.,

Хватцев  М.Е.  и  др.)  В  целом  для  детей  характерны  сохранность

познавательного интереса,  достаточная развитость предметно-практической

и трудовой деятельности и вместе с тем отмечается своеобразие отдельных



сторон мышления: несформированность некоторых понятий, замедленность

мыслительных  процессов,  снижение  самоорганизации  (Голубева  Л.Н.,

Зееман М., Ковшиков В.А., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Элькин Ю.А. и др.).

Поэтому  Соботович  Е.Ф.  отмечает  необходимость  учета  сопутствующих

расстройств неречевых процессов [12].

Обладая  в  целом  полноценными  предпосылками  для  овладения

мыслительными  операциями,  доступными  их  возрасту,  дети  отстают  в

развитии отчасти наглядно-образного и в полной мере словесно-логического

мышления. Без специального обучения дети с трудом овладевают анализом и

синтезом, сравнением и обобщением [18].

В развитии детей дошкольного возраста особый интерес представляет

изучение  памяти,  поскольку  при  коррекционном  обучении  задействованы

разные ее модальности: слуховая, зрительная, моторная и другие. Опора на

все  виды  сенсорного  восприятия  и  памяти  дает  возможность  повысить

успешность и эффективность логопедической помощи. Логопед использует

все  виды  памяти,  в  одном  случае  как  основу  речи,  в  другом  как

вспомогательное  средство,  позволяющее  интенсифицировать  обучение

правильным  речевым  навыкам.  Развиваясь  сама,  память  является  и

необходимой  основой  психического,  в  том  числе  речевого  развития

(Выготский Л.С., Блонский П.П.) [22].

Перечисленные особенности ведут к неумению вовремя включаться в

учебно-игровую деятельность или переключаться с одного объекта или вида

деятельности  на  другой.  Дети  также  отличаются  низкой

работоспособностью,  быстрой  утомляемостью  и  повышенной

истощаемостью,  что  ведет  к  появлению  разного  рода  ошибок  при

выполнении заданий [24].

Развитие детского воображения также весьма способствует усвоению

речи,  а  задержка  речевого  развития  приводит  к  отставанию  в  развитии

мышления  и  воображения  (Лурия  А.Р.).  Воображение  у  детей  с  общим

недоразвитием речи исследовал Глухов В.П. при помощи рисуночных проб



как  показателя  творческих  способностей.  Он  установил,  что  их

продуктивность более низкая по сравнению с нормально развивающимися

сверстниками.  Дети  с  ОНР  чаще  прибегают  к  копированию  образцов  и

предметов  ближайшего  окружения,  повторяют  собственные  рисунки  или

отклоняются от задания [27].

Изучение  детей  с  ОНР по  тесту  Роршаха  (описание  впечатлений  от

пятен  различной  формы  и  цвета)  показало,  что  их  ответы  беднее  из-за

меньшего словарного запаса, упрощения фраз, нарушений грамматического

строя.  Овчинникова Т.С. в  своем исследовании установила специфические

особенности  воображения  у  детей  с  ОНР:  снижение  мотивации,  бедность

познавательного  интереса  и  запаса  общих  сведений  о  мире,  отсутствие

целенаправленности и непрочность связей между зрительной и вербальной

сферами [10].

Развитые  психомоторные  навыки  являются  одним  из  важнейших

условий,  обеспечивающих  полноценную  коммуникацию,  в  том  числе  с

участием  речи.  Некоторые  авторы  конкретизируют  связь  речи  с  общей

моторикой,  считая,  что  речь  страдает,  прежде  всего,  как  наиболее

тонкокоординированный двигательный акт (Ангушев Г.И., Рилей Г., Рилей

Д.).  Изучению  моторной  сферы  дошкольников  с  речевыми  нарушениями

посвящены  работы  Волковой  Г.А.,  Овчинниковой  Т.С.,  Рычковой  Н.А.,

Шостака  Б.И.  и  др.  Ими  отмечено,  что  наряду  с  общей  соматической

ослабленностью детям данной категории присуще и некоторое отставание в

развитии  двигательной  сферы,  которая  характеризуется  плохой

координацией  движений,  неуверенностью  в  выполнении  дозированных

движений,  снижением  скорости  и  ловкости  выполнения.  Наибольшие

трудности выявляются при выполнении движений по словесной инструкции.

Дети с общим недоразвитием речи отличаются от нормально развивающихся

сверстников в воспроизведении двигательного задания по пространственно-

временным параметрам, они нарушают последовательность этапов действия,

опускают его составные части. Например, им плохо удаются: перекатывание



мяча с руки на руку, передача его с небольшого расстояния, удары об пол с

попеременным чередованием, прыжки на правой и левой ноге, ритмические

движения  под  музыку.  У  детей  отмечается  недостаточная  координация

пальцев  рук,  недоразвитие  мелкой  моторики,  обнаруживаются

замедленность, застревание в одной позе [25].

Особенности  поведения  детей  с  общим недоразвитием  речи  обычно

связаны,  как  и  у  нормально  развивающихся  сверстников,  с  условиями их

жизни  в  семье  и  детском  саду.  Однако  при  наличии  неврологической

симптоматики  (неврастения,  минимальная  мозговая  дисфункция,  астено-

невротический  или  гиперкинетический  синдром  и  пр.)  поведение  детей

внешне  ухудшается.  У  некоторых  детей  отмечаются  повышенная

нервозность,  суетливость,  двигательное  беспокойство,  возможны

агрессивность  и  повышенная  конфликтность.  У  других  детей  отмечаются

проявления тревожности, фобические расстройства, негибкость, пониженный

фон  настроения  и  недостаточная  экспрессивность.  Дети  могут  быть

неуверенны  в  себе,  малоинициативны,  недостаточно  общительны  в  силу

несформированности  коммуникативно-речевых  навыков.  Личностная

реакция  на  степень  выраженности  речевого  дефекта,  как  правило,  у

дошкольников не выявляется [22].

Таким  образом,  нарушение  речевой  деятельности  у  детей  старшего

дошкольного возраста  с  ОНР носит многоаспектный характер,  требующий

выработки  единой  стратегии,  методической  и  организационной

преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач.
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