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     В  педагогической  науке  в  последние  годы широко  используется  метод
моделирования. 

    Основным понятием метода моделирования выступает модель, понимаемая
как «...такая мысленно представляемая или материально реализованная система,
которая,  отображая или воспроизводя объект исследования, способна замещать
его так, что ее изучение дает новую информацию об этом объекте». Модель - это
аналитическое или графическое описание рассматриваемого процесса, в данном
случае -  индивидуально ориентированного образовательного процесса по педа-
гогике  в  университете.  Через  модель  легче  всего  обеспечивается  понимание
диалектической  зависимости  между  элементами  и  подсистемами  исследуемой
системы.

   При  создании  модели  основными  требованиями  к  выбору  структуры
обучения, обоснованными в работах являются: 

   Первым  методологическим  требованием  автор  считает  требование
целостного  охвата  процедурой  выбора  всех  основных  компонентов  процесса
обучения:  его принципов,  цели,  содержания,  возможностей  системы,  в которой
происходит  процесс  обучения,  особенностей  его  внешних  условий.  Еще  одно
методологическое требование -  осознание педагогом диалектического характера
обучения.

 Методологической  основой  построения  модели  развития  умений
самообразовательной деятельности является теория уровневого подхода.

 Как уже отмечалось,  в процессе развития какого- либо явления происходит
переход с уровня на уровень можно определить следующие признаки,  которые
могут  быть  использованы в  качестве  объективных  критериев  для  определения
уровней:

 принадлежность систем к разным классам сложности;
 соотнесенность  компонентов  каждого  последующего  уровня  с

компонентами предыдущего уровня как органически целостных систем со
своими элементами;

обязательная  характеристика  уровней  различными  группами
закономерностей;

 подчинение закономерностей и систем низших уровней законам и системам
высших уровней;

возникновение  и,  происхождение  каждого  последующего  уровня  из
основных структур уровня предыдущего;

выражение  перехода  от  уровня  к  уровню  в  изменениях  характера
действующих сил, в появлении новых видов отношений и связей.

      Выделение уровней в том или ином объекте  или в том или ином процессе
важно само  по  себе.  Основная задача  состоит  в  том,  чтобы раскрыть  структуру
исследуемого объекта или процесса в ее движении, в генезисе взаимодействия ее
элементов, в познании закономерностей ее развития.
      Методологической базой для выделения уровней процесса развития умений
самообразовательной деятельности является теория познания, которая исходит из
последовательно материалистического решения основного вопроса философии, т.е.
рассматривает  познаваемый  мир,  объективную  реальность,  существующую  вне
сознания и независимо от нее.
      Результаты  мыслительной  деятельности  не  только  дают  новое  знание,



непосредственно не содержащееся в данных чувственности, но и активно влияют
на  структуру  и  содержание  чувственного  познания  «Чувственный  опыт,
выступающий в качестве исходной основы познавательного процесса понимается
не  как  пассивное  запечатление  воздействия  предметов  внешнего  мира,  а  как
момент  активной  практической,  чувственно-предметной  деятельности».  Эти
методологические  позиции  позволили  выделить     три  уровня  в  исследуемой
модели: стихийно-эмпирический, эмпирический, творческий.
    Для  того,  чтобы  охарактеризовать  каждый  уровень,  необходимо  выделить
переменные: цель, предмет и характер деятельности, расчлененность деятельности,
уровни  систематичности  деятельности,  подготовленностью  преподавателя  к
управлению деятельностью.  С  учетом результатов  наблюдений  и экспериментов
можно  представить  качественную  характеристику  уровней  модели  развития
умений самообразовательной деятельности.
     Стихийно-эмпирический  уровень  характеризуется
отсутствием  цели  у  преподавателя,  а  самообразовательная
деятельность осуществляется стихийно. Данные констатирующего
этапа педагогического эксперимента показали, что подавляющее
большинство преподавателей  вузов  не  уделяет  должного
внимания  вопросу  развития  умений  работы  с  литературой,  а
также умений учебного труда.

Следующий (эмпирический) уровень  предполагает осознание
цели  на  эмпирическом  уровне.  Предметом  выступают
педагогические явления и их отражение, т. е. факты, которые
группируются,  и  из  них  выделяются  главные,  Деятельность
носит  конституционно-описательный  характер;  предмет
расчленяется на отдельные части, но задачи не выделяются;
появляются  признаки  системности.  Преподаватель  понимает  и
осознает необходимость целенаправленной работы по развитию у
студентов умений самообразовательной деятельности.
На  теоретическом  уровне выдвигается  генеральная  цель,

которая подразделяется на следующие подцели (задачи): •
создание  ориентировочной  основы  для  развития  заданных
умений;  •  вооружение  слушателей  комплексом  знаний,
лежащих  в  основе  самообразовательных  умений;  •
формирование умственных действий.
Системный  подход  приводит  к  максимально  четкому

выделению  предмета.  На  высшем  уровне  развития  процесса
осуществляется  анализ,  что  позволяет  соединить
целеполагание с достижением поставленных  целей. Данный
уровень  предполагает  прогнозирование,  т.  е.  научно
обоснованное предвидение будущего состояния системы.
Внутренней  движущей  силой,  обеспечивающей  переход  с

уровня  на  уровень,  становится  разрешение  противоречия
между выдвигаемыми задачами и реальными возможностями их
достижения.
Расширение сферы реальных возможностей влечет за собой

постановку  новых  задач,  что  приводит  к  противоречию  с
имеющимся  уровнем  знаний  и  умений.  Данное  противоречие
является основным в процессе обучения .
Описанные  параметры,  характеризующие  уровни,  легли  в

основу первой части модели, названной первичной.
При  помощи  метода  моделирования,  на  основании  имеющихся
представлений  об  объекте,  полученных  на  основе



наблюдений,  результатов  констатирующего  этапа
эксперимента, предложений, была построена вторичная модель
уровневого подхода  к  развитию  заданных  умений.  При  этом
модели  были  объединены  на  основании  таких
системообразующих  факторов,  как  общность  природного
качества  элементов; взаимодополнение,  обеспечивающее
связь  как  однородных,  так  и  разнородных  элементов;
индукция  (свойство  «достраивать»  систему  до
завершения);постоянные  стабилизирующие  факторы
(системо-охраняющие);наличие  связей  обмена,  например
посредством  передачи  информации:использование
искусственных  системообразующих  связей  (внешних  и
внутренних), создаваемых самим человеком.
Описанные факторы учитывались при построении вторичной

модели  развития  умений  самообразовательной  деятельности
студентов.  Несмотря  на  то  что  первичная  и  вторичная
модели  получены  на  основе  разнородных  требований,  они
представляют в единстве обобщенную модель более высокого
порядка.
Вторичную модель образует следующая группа параметров:

содержание,  методы,  результаты,  на  основании  которых
представлена характеристика ее уровней.
Стихийно-эмпирический  уровень  характеризуется

отсутствием  четкого  представления  о  содержании
самообразовательной  деятельности  и  отсутствием  методов,
совпадением фиксации фактов и причин. Выводы делаются на
основе разрозненных, случайно подобранных фактов.
Эмпирический  уровень  предполагает  минимальное

представление  о  содержании  самообразовательной
деятельности;  использование  методов  наблюдения,  беседы,
работы  с  документами  (учебными  планами  и  программами);
минимальное  влияние  деятельности  преподавателя  на
овладение  слушателями  заданными  умениями;  поверхностные
выводы о недостаточном уровне развития у студентов умений
самообразовательной деятельности.
Теоретический  уровень осуществляется  на  программо-

плановой  основе,  включающей  в  себя  деятельность
преподавателя.  Деятельность  информационного  характера  в
основном направлена на формирование знаний о значении и
роли самообразования в развитии личности; преобразующего
характера  –  на  формирование  умственных  действий,
составляющих  умения  самообразовательной  деятельности
студентов; практического характера – на стимулирование их
самообразованию Данный уровень предусматривает применение
общенаучных  методов  познания  (анализ,  синтез)  наряду  с
эмпирическими. В результате студенты овладевают знаниями
и  способами  самообразования,  умениями  учебного  труда,
осознают значение самообразования и свои способности.
Развитие  умений  качественно  реализуется  лишь  при
системной организации данной деятельности.

Необходимо уточнить, что развитие умений осуществляется
на  различных  уровнях.  Преобладание  в  обучении
репродуктивных  интеллектуальных  действий  выражается  в



мыслительных операциях, которые, предстают «затвердевшими
сгустками  чужой  мысли».  В  репродуктивных  действиях
находят отражение два уровня умений. К первому относятся
умения  действовать  только  по  известному  образцу  в
стандартной  ситуации.  Это  умения  воспринимать  и
осмысливать  знания  в  готовом  виде,  например,  делить
материал на смысловые части, выделять главное, составлять
тезисы,  а  также  умения  закреплять  и  применять  знания,
например  отбирать  и  заучивать  материал,  строить  рассказ
по указанным инструкциям, выполнять упражнения, опыты по
готовым образцам и алгоритмам.
Второй уровень включает умения действовать в несколько

измененной  ситуации.  Эти  действия  осуществляются  на
основе  выбора  способов  из  ранее  известных  (типовых)
методом проб и ошибок. Состав (перечень) умений данного
уровня соотносится с составом умений первого уровня.
Третий и четвертый уровни развития умений проявляются в

продуктивных  действиях,  в  которых  мысленный  анализ
осуществляется  не  механическим  перебором  эталонов,  а
синтетическим  актом  соотнесения  условий  с  требованиями
задачи.  Такой  анализ  называют«анализом  через  синтез»,
посредством которого из объекта как бы вычерпывается "все
новое содержание: он как бы поворачивается каждый 
раз другой стороной, в нем выявляются все новые свойства.
Выделение  данных  уровней  развития  умений  соответствует
делению  продуктивных  действий  на  частично-поисковые  и
поисковые (творческие).

К третьему уровню можно отнести умения воспринимать и
осмысливать знания (осуществлять частично самостоятельный
поиск  проблемы,  гипотезы  и  ее  решения),  закреплять  и
применять знания (конструировать рассказ в различных его
вариантах),  самостоятельно  определять  в  новой  ситуации
отдельные цели и задачи учебной деятельности, критически
оценивать и корректировать свою деятельность.
Четвертый  (творческий)  уровень  включает  умения

воспринимать и осмысливать знания (самостоятельно увидеть
проблему,  сформулировать  ее,  выдвинуть  пути
доказательств,  реализовать  разработанный  план,  сделать
выводы  и  обобщения),  закреплять  и  применять  знания
(умения  творчески  разрабатывать  и  использовать
оригинальные  способы  решения  задач  в  самых  различных
ситуациях).
Выделение  уровней  самообразовательной  деятельности

учащихся,  в  основе  которого  лежит  учет  характера  их
познавательной  деятельности,  имеет  место  в  работе
коллектива  авторов  по  материалам  Волгоградской
педагогической  лаборатории  АПН  СССР.  В  развитии
самообразовательных умений выделены следующие уровни:
подготовительный  (нулевой), характеризующийся  тем,  что

умения  осуществлять  первичную  обработку  учебного
материала,  составлять  план,  конспектировать,  измерять  и
делать опыты осуществляются по предписанию учителя;
первый,  предполагающий  наличие  умения  выбрать  способ



деятельности из уже известных и применить его для работы
над  дополнительным  источником  и  формируемый  по  мере
возникновения  у  обучающегося  ситуативного  интереса  к
дополнительному материалу, способу деятельности;

второй,  включающий  умения  осуществлять  отдельные
самообразовательные  действия  в  поисковой  познавательной
деятельности,  формирующиеся  по  мере  возникновения  у
учащегося  устойчивого  интереса  к  дополнительным
источникам, способам деятельности;
третий,  предусматривающий  умения  поисковой  (творческой)
самообразовательной  деятельности,  протекающей  на  основе
изученного  материала  и  широкого  привлечения  дополнительных
источников, формирующиеся по мере возникновения у учащегося
потребностей в расширении

и  углублении  знаний,  а  также  в  творческих  способах
самообразовательной деятельности.

Теоретический  анализ  и  собственный  опыт  позволяют
продемонстрировать  «обобщенный  портрет» уровней развития
умений  самообразовательной  деятельности.  Однако  у
конкретного  студента  каждый  компонент  проявляется
индивидуально. Поэтому группировать студентов по степени
развития умений самообразовательной деятельности нелегко,
поскольку каждый уровень в «чистом», идеальном виде, как
и темперамент человека, представлен не так уж часто. Тем
не менее стратегия обучения, ориентированная на развитие
личности,  побуждает  сегодня  творчески  работающего
преподавателя  по  возможности  вести  для  себя  такую
дифференциацию.
Исследователями  установлено,  что  с  целью  успешного

развития  умений  должны  быть  разработаны  специальные
задания,  способствующие  развитию  у  студентов  умений
самообразовательной  деятельности,  и  что  важным  условием
контроля  за  развитием  умений  является  определение
критериев и уровней развития его у студентов (табл.).

Таблица



Критерии

развития

Уровни

Высокий Средний Низкий

1 2 3 4
Состав и 
качество 
выполняемых 
действий, их 
осознанность, 
полнота и 
свернутость 

Студент выполняет
все операции; 
последовательность
их выполнения 
достаточно хорошо
продумана, 
поэтому 
рациональна; 
действие в целом 
вполне осознанно

Студент выполняет 
операции, из 
которых слагается 
деятельность в 
целом, но после-
довательность их 
выполнения 
недостаточно 
продумана; 
действие 
выполняется недос-
таточно осознанно

Студент выполняет 
лишь отдельные 
операции, причем
последовательность
их хаотична, 
действие не 
осознается

Степень 
сложности 
мыслительных 
операций

Характерно полное,
осознанное 
выполнение опера-
ций, требующих 
сложных 
умственных 
действий

Характерно 
осознанное вы-
полнение операций,
требующих 
достаточно 
сложных ум-
ственных действий

Характерно 
осознанное вы-
полнение 
элементарных опе-
раций

Осмысленность
выполнения
умений

Свойственна 
продуктивная 
деятельность, 
самостоятельность 
в добыче знаний и 
усвоении учения, 
перенос усвоенных 
знаний в новую 
ситуацию

Свойственна 
частично-поисковая
деятельность, со-
четание 
самостоятельности 
с 
репродуктивностью,
перенос освоенных 
знаний в новую 
ситуацию с 
подсказкой пре-
подавателя

Свойственна 
репродуктивная 
деятельность, 
совершенствование 
учебных действий 
только по образцу, 
неумение переносить
освоенное на новую 
ситуацию


	 подчинение закономерностей и систем низших уровней законам и системам высших уровней;
	возникновение и, происхождение каждого последующего уровня из основных структур уровня предыдущего;
	выражение перехода от уровня к уровню в изменениях характера действующих сил, в появлении новых видов отношений и связей.
	Выделение уровней в том или ином объекте или в том или ином процессе важно само по себе. Основная задача состоит в том, чтобы раскрыть структуру исследуемого объекта или процесса в ее движении, в генезисе взаимодействия ее элементов, в познании закономерностей ее развития.
	Методологической базой для выделения уровней процесса развития умений самообразовательной деятельности является теория познания, которая исходит из последовательно материалистического решения основного вопроса философии, т.е. рассматривает познаваемый мир, объективную реальность, существующую вне сознания и независимо от нее.
	Результаты мыслительной деятельности не только дают новое знание, непосредственно не содержащееся в данных чувственности, но и активно влияют на структуру и содержание чувственного познания «Чувственный опыт, выступающий в качестве исходной основы познавательного процесса понимается не как пассивное запечатление воздействия предметов внешнего мира, а как момент активной практической, чувственно-предметной деятельности». Эти методологические позиции позволили выделить три уровня в исследуемой модели: стихийно-эмпирический, эмпирический, творческий.
	Для того, чтобы охарактеризовать каждый уровень, необходимо выделить переменные: цель, предмет и характер деятельности, расчлененность деятельности, уровни систематичности деятельности, подготовленностью преподавателя к управлению деятельностью. С учетом результатов наблюдений и экспериментов можно представить качественную характеристику уровней модели развития умений самообразовательной деятельности.

