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Введение

Актуальность исследования заключается  в  том,  что  «Объединение

обучения  и  воспитания  в  целостный  образовательный  процесс  на  основе

духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе

правил  и  норм  поведения  в  интересах  человека,  семьи,  общества»  является

одной  из  основных  задач  Федерального  государственного  образовательного

стандарта дошкольного образования1.

Нравственное  воспитание  –  одна  из  важнейших сторон  многогранного

процесса  развития  ребенка,  освоение  им  моральных  ценностей,  выработка

нравственных  качеств,  патриотизма.  Старший  дошкольный  возраст  является

тем периодом,  когда  у  ребенка  возникают первые осознанные нравственные

качества,  поэтому это  время наиболее  благоприятное  для  его  нравственного

воспитания.

В  отечественной  дошкольной  педагогике  различные  аспекты

формирования нравственного сознания дошкольников рассматривались в той

или иной мере в контексте изучения следующих традиционных направлений:

роли  знаний  о  социальной  действительности  и  морали  в  нравственном

воспитании детей (С.А. Козлова2 и др.); роли гуманных чувств в формировании

морального облика ребенка (Е. Смирнова3 и др.); возможностей разных видов

деятельности в формировании нравственных качеств, отношений (Р.С. Буре4 и

др.); значимости норм и правил в регуляции ребенком собственного поведения

1 Федеральный  государственный  образовательный  стандарт  дошкольного  образования  [Официальный  сайт
компании  [«Консультант  Плюс»].  URL:  http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_154637/?Frame=1
129503 (дата обращения: 21.12.2015).
2 Козлова С.А., Куликова Т.А. Дошкольная педагогика. учеб, пособие для студ. сред. пед. учеб, заведений. - 3-е
изд., испр. и доп. М.: Академия, 2010. 416 с.
3 Смирнова Е.  Игры,  направленные  на  формирование  доброжелательного  отношения  к  сверстникам.  //
Дошкольное воспитание. 2007. № 8. С. 73 -76.
4 Воспитание  нравственных  чувств  у  старших  дошкольников:  кн.  для  воспитателя  дет.  сада.  /  Р.С. Буре,
Г.Н. Година, А.Д. Шатова. / Под ред. А.М. Виноградовой. М.: Академия, 2009. 191 с.
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(Л. Волобуева1 и др.); воспитания культуры поведения (В.Г. Нечаева2 и др.).

Игры-драматизации  способствуют  социально-нравственному  и

эмоциональному  развитию  дошкольника,  развитию  его  познавательной

активности,  творческих  способностей  и  воображения  -  познавательного,

влияющего  на  становление  логико-символической  функции  сознания,  и

аффективного, способствующего пониманию ребенком смыслов человеческих

отношений, адекватному эмоциональному реагированию, формированию таких

высших  социальных  чувств,  как  эмпатия,  сочувствие,  сопереживание,

отзывчивости.  В тесной связи с  развитием творческих способностей у детей

развиваются  и  остальные  психические  процессы:  восприятие,  мышление,

внимание, память и др.

Вопросами влияния игр – драматизаций на формирование нравственных

ценностей  занимались  А.П. Усова3,  Р.И. Жуковская4,  Е. Смирнова5,

Л.В. Артемова6, Н.С. Карпинская7, А.И. Матусик8.

Объект исследования – формирование нравственных ценностей у детей

старшего дошкольного возраста.

Предмет исследования – игра-драматизация как средство формирования

нравственных ценностей у детей старшего дошкольного возраста.

Цель исследования: определить эффективность игры-драматизации как

средства  формирования  нравственных  ценностей  у  детей  старшего

дошкольного возраста.

Для достижения поставленной цели нами были поставлены следующие

задачи исследования:
1 Волобуева Л.,  Авилова Е.  Ранний  и  дошкольный  возраст:  вопросы  нравственного  воспитания  в
педагогических концепциях И.А. Сикорского и В.М. Бехтерева. // Дошкольное воспитание. 2007. № 3. С. 88-91.
2 Нравственное воспитание в детском саду. / Под ред. В.Г. Нечаевой и Т.А. Марковой. М.:, Академия, 2005.
256 с.
3 Усова А.П. Роль игр в воспитании детей. / Сост. А.П. Усова. М.: Просвещение, 1996. 312 с.
4 Жуковская Р.И. Воспитание ребенка в игре. М.: Академия, 2003. 129 с.
5 Смирнова Е.  Игры,  направленные  на  формирование  доброжелательного  отношения  к  сверстникам.  //
Дошкольное воспитание. 2007. № 8. С. 73 -76.
6 Артемова Л.В. Театрализованные игры дошкольников: кн. для воспитателя детского сада. М.: Просвещение,
1991. 127 с.
7 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12. С.
17-22.
8 Воспитание детей в игре. / Сост. А.К. Бондаренко, А.И. Матусик. М.: Академия, 2010. 134 с.
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1. Раскрыть особенности развития нравственных ценностей у детей старшего

дошкольного возраста.

2. Дать  характеристику  игр-драматизаций  и  их  содержание  в  старшем

дошкольном возрасте.

3. Определить  роль  игр-драматизаций  в  формировании  нравственных

ценностей у детей старшего дошкольного возраста.

4. Определить  уровень  сформированности  нравственных  ценностей  у  детей

старшего дошкольного возраста.

5. Разработать  и  апробировать  перспективный  план  игр-драматизаций,

направленных на формирование нравственных ценностей у детей старшего

дошкольного возраста.

6. Определить  эффективность  игр-драматизаций  как  средства  формирования

нравственных ценностей у детей старшего дошкольного возраста.

Гипотеза исследования: мы полагаем, что формирование нравственных

ценностей  у  детей  старшего  дошкольного  возраста  будет  осуществляться

эффективнее, если:

1) включать игры-драматизации в целостный педагогический процесс;

2) игры-драматизации  будут  разыгрываться  по  художественным

произведениям,  сюжет  которых  помогает  дошкольникам  усвоить

нравственные ценности;

3) игры-драматизации  будут  наполняться  творческой  деятельностью,

включающей  в  себя  проявление  нравственных  ценностей:  доброты,

отзывчивости, сочувствия, сопереживания, смелости, честности и др.

План исследовательской работы включал следующие этапы:

Констатирующий этап проводился с 20 октября по 5 ноября 2018г.

Цель  исследования: диагностика  уровня  сформированности

нравственных ценностей у детей старшего дошкольного возраста.

Для  реализации  данного  этапа  исследования  нами  были  использованы

методики:  «Метод  наблюдения  за  парным  общением»  и  «Диагностические

задания».
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Формирующий этап проводился с 10 ноября 2018г. по 15 марта 2019г.

Цель  состояла  в  организации  и  проведении  работы  по  формированию

нравственных ценностей у детей старшего дошкольного возраста посредством

игр-драматизаций.

Итоговый этап проводился с 16 марта по 25 марта 2019г.

Цель:  проведение  сравнительного  анализа  результатов  диагностики

сформированности  нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного

возраста до и после проведения формирующего этапа.

Для реализации данного этапа исследования нами был использованы те

же методики, что и на констатирующем этапе.

В  процессе  работы  нами  были  использованы  следующие  методы

исследования: 

 теоретические: анализ, синтез, обобщение литературы по проблеме развития

нравственных ценностей у старших дошкольников;

 эмпирические методы исследования: наблюдение, диагностические задания;

Новизна исследования:

 подборка диагностического материала;

 подбор  комплекса  подвижных  игр,  направленных  на  педагогическую

коррекцию агрессивных проявлений старших дошкольников;

 составление перспективного плана.

Практическая значимость исследования состоит в том, что 

 в  процессе  работы  были  получены  навыки  проведения  самостоятельного

учебного  исследования,  что  способствовало  формированию  общих

компетенций  (ОК),  направленных  на  осознание  сущности  и  социальной

значимости  профессии  (ОК 1),  организации  собственной  деятельности,

определения  методов  решения  профессиональных  задач,  оценивания  их

эффективности и качества  (ОК 2),  осуществление поиска и использования

информации,  необходимой  для  эффективного  выполнения

профессиональных  задач  (ОК 4),  овладение  ИКТ  в  профессиональной
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деятельности  (ОК 5),  умения  ставить  цели,  мотивировать  деятельность

воспитанников, организовывать и контролировать их работу с принятием на

себя ответственности за качество образовательного процесса (ОК 7), а так

же формированию профессиональных компетенций (ПК), направленных на

овладение умениями планировать различные виды деятельности и общения

детей  в  течение  дня  (ПК  2.1),  организовывать  различные  игры  с  детьми

раннего и дошкольного возраста (ПК 2.2),  организовывать общение детей

(ПК 2.4), анализировать процесс и результаты организации различных видов

деятельности  и  общения  детей  (ПК  2.7),  оформлять  педагогические

разработки  в  виде  отчетов  и  выступлений  (ПК  5.4),  участвовать  в

исследовательской  и  проектной  деятельности  в  области  дошкольного

образования (ПК 5.5) .

 результаты  практического  исследования  могут  быть  использованы

воспитателями  дошкольных  образовательных  учреждений  в  реальных

условиях деятельности.

Структура исследования состоит из введения,  двух глав,  заключения,

списка использованной литературы, глоссария и приложения.

Во введении ставятся цели, задачи и методы работы, выделяется предмет,

объект, гипотеза, а также актуальность нашего исследования.

В  первой  главе  рассматривается  процесс  формирования  нравственных

ценностей  у  детей  старшего  дошкольного  возраста  посредством  игры-

драматизации как психолого-педагогическая проблема

Во  второй  главе  представлено  экспериментальное  исследование  по

эффективности игр-драматизаций в формировании нравственных ценностей у

детей старшего дошкольного возраста. 

В заключении предоставлены основные выводы.

Список  использованных  источников  содержит  2  наименования

официальных источников;  10  монографий,  3 учебника,  12 учебных пособий,

9 печатных журналов.

В глоссарии даны определения 10 понятиям.
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Приложение содержит 12 таблиц, 3 рисунка, 3 описания методик.
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Глава 1 Формирование нравственных ценностей у детей старшего

дошкольного возраста посредством игры-драматизации как психолого-

педагогическая проблема

1.1. Особенности развития нравственных ценностей у детей старшего

дошкольного возраста

Старший  дошкольный  возраст  играет  особую  роль  в  психическом

развитии  ребенка:  в  этот  период  жизни  начинают  формироваться  новые

психологические механизмы деятельности и поведения.

В этом возрасте закладываются основы будущей личности:

 формируется устойчивая структура мотивов;

 зарождаются  новые  социальные  потребности  (потребность  в  уважении  и

признании взрослого,  желание выполнять важные для других,  «взрослые»

дела,  быть «взрослым»; потребность в признании сверстников: у старших

дошкольников  активно  проявляется  интерес  к  коллективным  формам

деятельности  и  в  то  же  время  –  стремление  в  игре  и  других  видах

деятельности  быть  первым,  лучшим;  появляется  потребность  поступать  в

соответствии с установленными правилами и этическими нормами и т.д.);

 возникает новый (опосредованный) тип мотивации – основа произвольного

поведения;

 ребенок  усваивает  определенную  систему  социальных  ценностей,

моральных норм и правил поведения в обществе, в некоторых ситуациях он

уже может сдерживать свои непосредственные желания и поступать не так

как  хочется  в  данный  момент,  а  так  как  «надо»  (хочется  посмотреть

«мультики»,  но  мама  просит  поиграть  с  младшим братом  или  сходить  в

магазин;  не  хочется  убирать  игрушки,  но  это  входит  в  обязанности

дежурного, значит, это надо делать и т. д.)1.

1 Воспитание  нравственных  чувств  у  старших  дошкольников:  кн.  для  воспитателя  дет.  сада.  /  Р.С. Буре,
Г.Н. Година, А.Д. Шатова. / Под ред. А.М. Виноградовой. М.: Академия, 2009. С. 11.
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В  старшем  дошкольном  возрасте  появляются  зачатки  рефлексии  -

способности  анализировать  свою  деятельность  и  соотносить  свои  мнения,

переживания  и  действия  с  мнениями  и  оценками  окружающих,  поэтому

самооценка  детей  старшего  дошкольного  возраста  становится  уже  более

реалистичной,  в  привычных  ситуациях  и  привычных  видах  деятельности

приближается  к  адекватной.  В  незнакомой  ситуации  и  непривычных  видах

деятельности их самооценка завышенная1.

В  этот  период  ребенок  постигает  мир  человеческих  отношений,

открывает законы, по которым строится взаимодействие людей, то есть нормы

поведения.  Стремясь,  стать  взрослым,  дошкольник  подчиняет  свои  действия

общественным  нормам  и  правилам  поведения.  В  результате  к  концу

дошкольного возраста происходит переход от эмоционально непосредственных

к опосредованным нравственным критериям и отношениям2.

Усвоение  нравственных  ценностей  представляет  собой  процесс

образования в сознании ребенка их структуры, включающей следующие три

элемента  в  их  взаимосвязи:  все  более  глубокое  понимание  нравственного

смысла поступков, их оценочную сторону и эмоциональное к ним отношение3.

В старшем дошкольном возрасте ребенок учится добровольно следовать

нормам морали, даже если ее нарушение связано с личной выгодой и малыш

уверен  в  безнаказанности.  Таким  образом,  овладев  моральным  поведением,

ребенок  способен  сделать  правильный  моральный  выбор  не  на  словах,  а  в

действии.  В  сфере  морально  ценных  переживаний  у  ребенка  складываются

морально ценные и морально одобряемые отношения к другим людям. Так, у

ребенка формируются гуманистические,  альтруистские чувства и отношения,

например внимание  к  нуждам и  интересам других,  способность  считаться  с

ними,  сочувствие  чужим бедам и радостям,  а  также переживание  вины при

нарушении норм.

1 Воспитание  нравственных  чувств  у  старших  дошкольников:  кн.  для  воспитателя  дет.  сада.  /  Р.С. Буре,
Г.Н. Година, А.Д. Шатова. / Под ред. А.М. Виноградовой. М.: Академия, 2009. С. 17.
2 Нравственное воспитание в детском саду. / Под ред. В.Г. Нечаевой и Т.А. Марковой. М.:, Академия, 2005.
С. 32.
3 Субботский Е.В. Нравственное развитие дошкольника. // Вопросы психологии. 2013. № 4. С. 30.
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Для  всех  нравственных  норм  характерно  то,  что  они  закрепляют

социальный способ поведения,  который дошкольники выражают следующим

образом: «Нельзя обманывать взрослых», «Маленьких нельзя обижать» и т.д.

То  есть  дети  констатируют,  что  можно  делать,  а  что  нельзя.  О

сформированности  понимания  нравственной  нормы  можно  говорить  в  том

случае, если ребенок объясняет, почему норму необходимо соблюдать.

В  дошкольном  возрасте  встречаются  совершенно  различные  уровни

такого понимания. Чем младше ребенок, тем чаще он объясняет необходимость

выполнения нормы, ссылаясь на возможные последствия при ее соблюдении

для себя или на требования взрослых, например: «Надо говорить правду, а то

узнают и накажут», «Надо делиться игрушками. А потом кто-нибудь тебе тоже

даст». 

Если  дошкольник  наглядно  видит  последствия  соблюдения  или

нарушения нормы, то ему легче понять ее содержание и отнести к себе. Чем

конкретнее норма, чем ближе она к собственному опыту ребенка, тем легче она

осознается.

Не  случайно  одним  из  самых  отрицательных  качеств  у  дошкольника

считается жадность, ведь главная причина конфликтов между детьми состоит в

том,  что  каждый  хочет  получить  привлекательный  предмет.  Если  игрушка

недоступна, то ребенок переживает сильные отрицательные эмоции. Ребенок не

только узнает и понимает норму, но и относит ее к определенной категории:

«хорошо» или «плохо». Он стремится дать ей оценку.

В дошкольном возрасте  осуществляется  переход  от  непосредственного

эмоционального  отношения  к  отношениям,  которые  строятся  на  основе

усвоения нравственных оценок поведения в различных ситуациях и которые

начинают  регулировать  и  подчинять  себе  саму  эмоциональную  сферу.

Усвоение  нравственных  понятий  и  представлений  в  их  первичной  форме

создает  возможность  более  глубокого  проникновения  в  мир  взрослых  и

способствует  переходу  ребенка  на  новый  уровень  развития.  Его  поступки,

взаимоотношения со взрослыми и сверстниками носят уже не непосредственно
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эмоциональный  характер,  а  начинают  опосредоваться  и  регулироваться

моральными нормами1.

В  старшем  дошкольном  возрасте,  как  и  на  протяжении  всего

дошкольного возраста, у детей продолжают складываться этические эталоны-

образцы,  которые  содержат  более  или  менее  обобщенное  представление  о

положительном  или  отрицательном  поведении  в  жизненных  ситуациях.

Ребенок соотносит свое поведение не только с конкретным взрослым, но и с

обобщенным представлением. То есть внешний образец поведения взрослого

переходит во внутренний план, расширяя возможности нравственного развития

личности. У старшего дошкольника формируются обобщенные представления

о  дружбе,  взаимопомощи,  преданности,  доброте.  Ребенок  демонстрирует

попытки совершать нравственные действия и разрешать конфликты, проявляя

эмоциональную направленность на окружающих.

Однако нравственные нормы, даже те, которые ребенок хорошо знает, не

сразу начинают руководить его поведением. Первоначально они выполняются

только  по  требованию  взрослого  или  в  его  присутствии,  легко  нарушаются

ребенком.  Усвоив  норму,  ребенок,  прежде  всего,  начинает  контролировать

сверстника.  Ему  легче  увидеть  и  оценить  наличие  нравственных  качеств  и

выполнение  норм  сверстником,  чем  самим  собой.  Постепенно,  оценивая

сверстника,  сравнивая себя с  ним, прислушиваясь к оценке своих поступков

взрослыми и товарищами, малыш подходит к реальной самооценке2.

У  старших  дошкольников  все  чаще  наблюдается  не  прагматическое

поведение,  когда  моральный  поступок  связан  с  выгодой  для  себя,  а

бескорыстное, когда поведение не зависит от внешнего контроля, а его мотивом

является нравственная самооценка.

В старшем дошкольном возрасте развитие моральных оценок неразрывно

связано с тем, как взрослый оценивает поступки детей. Так, легче понимаются

и оцениваются те качества, которые взрослый чаще выделяет и оценивает.

1 Субботский Е.В. Нравственное развитие дошкольника. // Вопросы психологии. 2013. № 4. С. 31.
2 Урунтаева Г.А. Дошкольная психология: учебное пособие для учащихся средних педагогических учебных
заведений. М.: Академия, 2006. С.92.
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Однако,  не  смотря  на  то,  что развитие  моральных суждений и  оценок

необходимо, его недостаточно для нравственного развития. Главное - создать

условия, когда норма морали начнет регулировать реальное поведение ребенка,

то  есть  установить  связь  между  нравственным  сознанием  и  нравственным

поведением.  Только  при  наличии  такой  связи  норма  становится  мотивом

поведения  и  выполняет  побуждающую смыслообразующую функцию.  Тогда

сознание ребенка переходит с результата на процесс выполнения нормы, и он

следует  норме  ради  нее  самой,  потому  что  не  может  поступать  иначе.  А

соблюдение  нормы  выступает  эмоциональным  подкреплением  для

дошкольника.  Взаимосвязь  нравственного  сознания  и  поведения

устанавливается  тогда,  когда  ребенка упражняют в  нравственных поступках,

ставят  в ситуацию морального выбора,  когда  он сам решает,  как поступить:

пойти на интересную прогулку или помочь взрослому; съесть конфету самому

или  отнести  маме;  поиграть  с  новой  игрушкой  или  уступить  ее  младшему.

Делая выбор в пользу соблюдения нормы, преодолевая сиюминутные желания

и поступаясь  собственными интересами в пользу другого,  чтобы порадовать

его,  ребенок  получает  удовольствие  от  того,  что  поступил  правильно.

Постепенно такое поведение становится привычкой и появляется потребность

соблюдать норму1.

Таким образом, основными особенностями нравственного развития детей

в дошкольном возрасте является то, что:

 у  детей  складываются  первые  моральные  суждения  и  оценки;

первоначальное понимание общественного смысла нравственной нормы;

 возрастает действенность нравственных представлений;

 возникает сознательная нравственность, то есть поведение ребенка начинает

опосредоваться нравственной нормой.

1 Урунтаева Г.А. Дошкольная психология: учебное пособие для учащихся средних педагогических учебных
заведений. М.: Академия, 1996. С. 98.
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1.2. Характеристика игр - драматизаций, их содержание в старшем

дошкольном возрасте

Игра  в  дошкольном  возрасте  –  это  ведущая  деятельность  детей.  Она

пронизывает всю их жизнь, способствует физическому и духовному здоровью,

является источником обширной информации, методом воспитания и обучения

ребят.

Детские  игры  отличаются  большим  разнообразием:  подвижные,

строительные, творческие, дидактические, игры-драматизации.

В словаре С.И Ожегова драматизации, трактуются, как умение переделать

какое  -  либо  произведение,  придавая  ему  форму  драмы  рода  литературных

произведений,  написанных  в  диалогической  формы  и  предназначенной  для

исполнения актерами на сцене1.

В  своей  работе,  Н. Губанова  определяет  игру-драматизацию  как

«предэстетическую  деятельность»,  одну  из  форм  перехода  к  продуктивной,

эстетической  деятельности  с  характерным  для  нее  мотивом  воздействия  на

других  людей2.  Игра  –  драматизация  -  художественная  деятельность

дошкольника,  отвечающая  их  потребностям  в  чем-то  необычном,  желании

перевоплотиться и почувствовать себя кем-то другим.

В  своих  исследованиях,  Р.И. Жуковская  выделяет  следующие  игры  -

драматизации:

 непосредственное выполнение ролей детьми;

 показ детьми настольного театра с использованием игрушек и персонажей;

 конструирование  из  снега  сказочных  домиков,  лепка  зверей  с  созданием

декораций3.

В своих работах, Е. Смирнова обращает внимание на то, что замысел в

играх-драматизациях  приобретает  особый  характер,  которые  отличаются  от

1 Ожегов С.И., Шведова Н.Ю. толковый словарь русского языка: 80000 слов и фразеологических выражений /
Российская академия наук. Институт русского языка им. В.В. Виноградова. – 4-е изд., дополнительное. М.:
ООО ИТИ ТЕХНОЛОГИИ, 2003. С. 379.
2 Губанова Н. Педагогические возможности игры – драматизации. // Детский сад от А до Я. 2008. № 4. С. 28.
3 Жуковская Р.И. Воспитание ребенка в игре. М.: Академия, 2003. С. 83.
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обычной творческой игры тем, что создаются по готовому сюжету, взятому из

книги. План игры и последовательность действий определены заранее. Такая

игра труднее для детей, чем подражание событиям из жизни: требуется хорошо

понять  и  прочувствовать  образы  героев,  их  поведение,  помнить  текст  -

произведения.  Игры-драматизации  помогают  дошкольникам  глубже

почувствовать  ее  художественную  ценность,  способствуют  развитию

выразительности речи и движений1.

Игры-драматизации  основаны  на  собственных  действиях  исполнения

роли. При этом могут быть использованы куклы - би-ба-бо, шапочки. Ребенок в

этом  случае  играет  сам,  преимущественно  используя  свои  средства

выразительности - интонацию, пантомимику. Участвуя в этих играх, ребенок

как  бы  входит  в  образ,  перевоплощается  в  него,  живет  его  жизнью.  Это,

пожалуй,  самое сложное исполнение,  так  как  оно не  опирается  ни на  какой

общественный образ.

Игра-драматизация  способствует  воспитанию  и  развитию  интересной

самостоятельной,  творческой  личности  и  обеспечивает  проявление

индивидуальных  склонностей  каждого  ребенка,  меняет  поведение  детей:

застенчивые  становятся  более  активными,  раскрепощенными,  а  подвижные,

несдержанные  дети  учатся  подчинять  свои  желания,  волю  интересам

коллектива,  то  есть  происходит  воспитание  взаимопомощи,  уважение  к

товарищу, взаимовыручки2.

Развитая  игра-драматизация  -  это  уже  своеобразная  предэстетическая

деятельность. Ее главными признаками являются, во-первых, то, что в отличие

от ролевых игр и ранних драматизаций, она обобщенно не отражает действий

воображаемого  персонажа,  но  воспроизводит  типичное  для  него.  С  другой

стороны,  это  и  не  непосредственное  подражание,  не  непосредственное

имитирование:  наоборот,  мы  имеем  здесь  дело  с  произвольным творческим

1 Смирнова Е. Игры, направленные на формирование доброжелательного отношения к сверстникам. // 
Дошкольное воспитание. 2007. № 8. С. 73.
2 Смирнова Е. Игры, направленные на формирование доброжелательного отношения к сверстникам. // 
Дошкольное воспитание. 2007. № 8. С. 74.
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построением, руководимым тем или иным исходным творческим построением,

руководимым  тем  или  иным  исходным  представлением  ребенка.  Вторым

главным  признаком  истинной  игры-драматизации  является  то,  что  ребенок

изображает тот персонаж, роль которого он сам на себя берет, но и то, как он

это  делает,  открывает,  насколько  совершенна  передача  объективного

содержания, выраженного в данной роли.

Игра-драматизация является, таким образом, одной из возможных форм

перехода  к  продуктивной,  а  именно,  к  эстетической  деятельности  с

характерным для нее мотивом воздействия других людей.

Характерным  для  игр-драматизаций  является  наличие  двух  видов

отношений между детьми:  воображаемых,  соответствующих роли,  сюжету и

реальных  отношений  участников  совместной  игры.  Исследования  и

педагогический  опыт  убедительно  показывает,  что  эти  два  вида  отношений

ребенка  не  тождественны.  При  вполне  благополучном  или,  как  говорят,

положительном  сюжете  могут  появляться  (и  явно,  и  открыто)  весьма

неблагополучные взаимоотношения1.

Процесс игры-драматизации возможен, если ребенок:

 имеет  опыт  восприятия  литературных  произведений,  их  переживания  и

осмысливания;

 имеет  опыт  взаимодействия  с  театральным  искусством  (знает,  что  такое

театр,  что такое спектакль и как он рождается,  имеет опыт восприятия и

переживания театрализованного  действия,  владеет  специфическим языком

театрального искусства);

 включается в игровую деятельность соответственно своим способностям и

возможностям  (ребенок  -  «режиссер»,  ребенок  -  «актер»,  ребенок  -

«зритель», ребенок - «оформитель», «декоратор» спектакля)2.

Исследователем  Н.С. Карпинской  была  предпринята  попытка

1 Охлопкова М.  В.  Психолого-педагогические  подходы  к  театрализованной  деятельности  детей  старшего
дошкольного возраста. // Педагогическое мастерство: материалы III междунар. науч. конф. (г. Москва, июнь
2013 г.). - М.: Буки-Веди, 2013. С. 49.
2 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12.
С. 19.
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классификации игровых позиций, исходя из индивидуальных способностей и

возможностей  дошкольников.  С  опорой  на  предложенную  классификацию

разработаны следующие характеристики данных позиций в игре-драматизации.

1. Ребенок – «режиссер» - имеет хорошо развитую память и воображение, это

ребенок-эрудит,  обладающий  способностями  быстро  воспринимать

литературный  текст,  переводить  в  игровой  постановочный  контекст.  Он

целеустремлен, обладает прогностическими, комбинаторными (включение в

ход театрализованного действия стихов, песен и танцев, импровизированных

миниатюр,  комбинирование  нескольких литературных сюжетов,  героев)  и

организаторскими  способностями  (инициирует  игру-драматизацию,

распределяет  роли,  определяет  «сцену»  и  сценографию  в  соответствии  с

литературным  сюжетом,  руководит  игрой-драматизацией,  ее  развитием,

регламентирует деятельность всех остальных участников спектакля, доводит

игру до конца).

2. Ребенок  –  «актер»  -  наделен  коммуникативными  способностями,  легко

включается  в  коллективную  игру,  процессы  игрового  взаимодействия,

свободно  владеет  вербальными  и  невербальными  средствами

выразительности  и  передачи  образа  литературного  героя,  не  испытывает

трудности при исполнении роли, готов к импровизации, умеет быстро найти

необходимые  игровые  атрибуты,  помогающие  точнее  передать  образ,

эмоционален,  чувствителен,  имеет  развитую  способность  самоконтроля

(следует сюжетной линии, играет свою роль до конца).

3. Ребенок  –  «зритель»  -  обладает  хорошо  развитыми  рефлексивными

способностями,  ему  легче  «участвовать  в  игре»  со  стороны.  Он

наблюдателен,  обладает  устойчивым  вниманием,  творчески  сопереживает

игре-драматизации,  любит  анализировать  спектакль,  процесс  исполнения

ролей  детьми  и  развертывание  сюжетной  линии,  обсуждать  его  и  свои

впечатления,  передает  их  через  доступные  ему средства  выразительности

(рисунок, слово, игру).

4. Ребенок  –  «декоратор»  -  наделен  способностями образной интерпретации
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литературной основы игры, которые проявляются в стремлении изобразить

впечатления  на  бумаге.  Он  владеет  художественно-изобразительными

умениями, чувствует цвет, форму в передаче образа литературных героев,

замысла  произведения  в  целом,  готов  к  художественному  оформлению

спектакля через создание соответствующих декораций, костюмов, игровых

атрибутов и реквизита1.

Современные  комплексные  вариативные  программы  предполагают

органично  решать  проблемы  воспитания,  обучения  и  развития  ребенка  от

рождения до 7 лет средством игр-драматизаций.

Программа  «Развитие»  (под  ред.  О.М. Дьяченко)  в  разделе  «Игра»

предлагает  создавать  детям  условия  для  свободной  самостоятельной  игры  с

настольными  игрушечными  персонажами,  с  которыми  можно  разыграть

разнообразные события; поддерживать интерес детей к игре-драматизации по

известным сюжетам, предлагая детям разнообразные ее формы (драматизация

по ролям, настольный театр, куклы би-ба-бо) и участвуя в ней вместе с детьми2.

В  программе  «Детство»  (под  ред.  Т.И. Бабаевой,  З.А. Михайловой,

Л.М. Гурович) игры-драматизации входят в раздел «Творческие игры»,  где в

старшей дошкольном возрасте предусматривается разыгрывание в творческих,

театральных, режиссерских играх сюжетов сказок, литературных произведений,

внесение в них изменений и придумывание новых сюжетных линий, введение

новых персонажей, действий. Разыгрывание театральных спектаклей с куклами,

игрушками самоделками; пальчиковый театр; театр марионеток3.

В программе «Истоки» (под ред. Л.А. Парамоновой) в разделе «Ведущая

деятельность  игра»  отмечается,  что  театральные,  игры-драматизации,

празднично-карнавальные,  а  также  соревновательные  игры-развлечения

требуют  соответствующей  подготовительной  (подбор  костюмов,  декораций,

1 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12.
С. 20.
2 Развитие:  программа  нового  поколения  для  дошкольных  общеобразовательных  учреждений.  Старшая
группа. / Под ред. О.М. Дьяченко: изд. -2-е, испр. и доп. М.: ГНОМ и Д., 2002. С. 16.
3 Детство: программа развития и воспитания детей в детском саду / В.И. Логинова, Т.И. Бабаева, Н.А. Ноткина;
под ред. Т.И. Бабаевой, З.А. Михайловой, Л.М. Гурович. СПб: Речь, 2008. С. 102.
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специальных  игрушек  и  атрибутов),  в  том  числе  репетиционной  работы  с

детьми. Детей нужно учить управлять игрушечными персонажами кукольного

театра, техническими, в том числе и компьютерными играми, не допуская при

этом нервной перегрузки детей1. К концу седьмого года жизни ребенок должен

уметь:

 создавать  сюжет  совместной  и  индивидуальной  игры,  использовать  и

комбинировать знания, полученные из разных источников;

 играть  в  воображаемом  словесно  оформленном  плане,  принимая  и

разыгрывая роли в форме игровой беседы, то есть ролевого диалога, а также

разыгрывая  сюжетные  события  в  форме  игрового  монолога,  близкого  к

сочинительству,  отталкиваясь  при  этом  от  реальных  игрушек,  рисунков

картинок, впечатлений;

 согласовывать  творческие  индивидуальные  замыслы  с  партнерами-

сверстниками, продолжать свои игровые действия, включая в них события,

предложенные партнером;

 наделять игровым значением нейтральный объект в смысловом поле игры,

создавать  игровую  ситуацию  из  неоформленных  подсобных  материалов,

средообразующих  предметов,  графических  изображений  и  изменять  их  в

соответствии с развитием сюжета в игре;

 свободно  и  с  интересом  играть  в  разные  игры  -  сюжетно-ролевые,

режиссерские, игры-драматизации, игры с правилами2.

В  программе «Воспитание  и  обучение  в  детском саду»  под  редакцией

(М.А. Васильевой,  В.В. Гербовой,  Т.С. Комаровой),  в  разделе

«Театрализованные  игры»  отмечается,  что  в  старшем  дошкольном  возрасте

следует  учить  чувствовать  и  понимать  эмоциональное  состояние  героя,

вступать в ролевое взаимодействие с другими персонажами; учить создавать

творческие  игры  для  подготовки  и  проведения  спектаклей,  концертов;

1 Истоки. Базис развития ребенка дошкольника. / Под. ред. Н.А. Парамоновой, Г.А. Алиевой. М.: Академия,
2007. С. 36.
2 Программа  воспитание  и  обучение  в  детском  саду.  /  Под  ред.  М.А. Васильевой,  В.В. Гербовой,
Т.С. Комаровой: 4-е изд., испр. и доп. М.: Мозаика - Синтез, 2006. С. 41.
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воспитывать артистические качества, раскрывать творческий потенциал детей,

вовлекая  их  в  различные  театрализованные  представления:  игры  в  концерт,

цирк,  показ  сценок  из  спектаклей.  Так  же  необходимо предоставлять  детям

возможность выступать перед сверстниками, родителями и другими гостями1.

Таким  образом,  анализ  современных  комплексных  вариативных

программ показал, что игры-драматизации как средство развития нравственных

ценностей, присутствует в программах «Развитие» и «Детство» и выделяется

отдельным пунктом в соответствующих разделах. В «Программе воспитания и

обучения  в  детском  саду»  игры-драматизации  являются  частью

театрализованных  игр  и  предлагают  решение  задачи  формирования

нравственных  ценностей  через  чувствование  и  понимание  эмоционального

состояния героев литературных персонажей.

1.3. Роль игр-драматизаций в формировании нравственных ценностей у

детей старшего дошкольного возраста

В современной дошкольной педагогике игры-драматизации относятся к

разновидности творческих театрализованных игр. Театрализованные игры, как

считает,  А.К. Бондаренко  имеют  готовый  сюжет,  а  значит  деятельность

ребенка,  во  многом  определена  текстом  художественного  произведения2.

Л.В. Артемова подчеркивает,  что в игре-драматизации ребенок берет на себя

роль, входит в образ героя художественного произведения3. Важно, по мнению

3. Колесниковой то, что в такой игре ребенок создает свой маленький мир и

чувствует  себя  хозяином,  творцом  происходящих  событий.  Он  управляет

действиями персонажей и строит их отношения. Малыш в игре превращается в

актера,  и  в  режиссера,  и  в  сценариста.  Он  озвучивает  героев,  придумывает

историю, проживает то, что в обычной жизни ему прожить бывает нелегко. Во

1 Программа  воспитание  и  обучение  в  детском  саду.  /  Под  ред.  М.А. Васильевой,  В.В. Гербовой,
Т.С. Комаровой: 4-е изд., испр. и доп. М.: Мозаика - Синтез, 2006. С. 112.
2 Воспитание детей в игре. / Сост. А.К. Бондаренко, А.И. Матусик. М.: Академия, 2010. С. 27.
3 Артемова Л.В. Театрализованные игры дошкольников: кн. для воспитателя детского сада. М.: Просвещение,
1991. С. 31.
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время  таких  игр  происходит  интенсивное  развитие  речи,  качественно  и

количественно  обогащается  словарный  запас,  развивается  воображение,

творческие  способности  ребенка,  эмоции  и  чувства,  способность  управлять

собой,  удерживать  внимание  в  соответствии  с  сюжетом,  логичность  и

самостоятельность  мышления,  все  это  очень  важно  для  формирования

нравственных ценностей1.

В своей работе, Е. Смирнова указывает, что полноценное участие детей в

игре-драматизации  требует  особой  подготовленности,  которая  проявляется  в

способности к эстетическому восприятию искусства,  художественного слова,

умении  вслушиваться  в  текст,  улавливать  интонации,  особенности  речевых

оборотов.  Чтобы  понять,  каков  герой,  надо  научиться  элементарно

анализировать  его  поступки,  оценивать  их,  понимать  мораль  произведения.

Умение  представить  героя  произведения,  его  переживания,  конкретную

обстановку,  в  которой  развиваются  события,  во  многом зависит  от  личного

опыта ребенка: чем разнообразнее его впечатления об окружающей жизни, тем

богаче  воображение,  чувства,  способность  мыслить.  Для  исполнения  роли

ребенок  должен  владеть  разнообразными  средствами  (мимикой,

телодвижениями,  жестами,  выразительной  по  лексике  и  интонации  речью и

т.п.).  Следовательно,  подготовленность  к  театрализованной  игре  можно

определить как такой уровень общекультурного развития, на основе которого

облегчается  понимание  художественного  произведения,  возникает

эмоциональный  отклик  на  него,  происходит  овладение  художественными

средствами передачи образа2.

По мнению Р.И. Жуковской игры-драматизации направлены на развитие

мимической,  пантомимической,  речевой  моторики,  жестикуляционной

выразительности  -  иными словами  «языка»  эмоций,  создают  благоприятный

1 Колесникова З. Игрушечный театр. // Игра и дети. 2007. № 6. С.13.
2 Смирнова Е. Дошкольный возраст: формирование доброжелательных отношений. // Дошкольное воспитание.
2007. № 9.С. 68-74.
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фон для проявления индивидуальности, развития эмоциональной чуткости и т.

д1.

Игры-драматизации,  как  обозначает  Н.С. Карпинская,  представлены

играми на основе простых текстов этического характера с опорой на книжки-

самоделки,  а  также  играми  на  основе  проблемных  ситуации  и  ситуаций  из

жизни детей. В основу игр-спектаклей могут быть положены сюжеты сказок2.

Формированию  нравственных  ценностей  способствует  понимание

переживание  персонажей,  приятие  их  в  последующие  «проживание»  в  ходе

драматизации описанных в тексте событий.

К  театральным  играм  важно  подводить  детей  постепенно.

Последовательность  работы,  по  мнению  Н.С. Карпинской  может  быть

следующей:

 знакомство с текстом;

 игра-беседа с персонажами;

 повторное чтение-разыгрывание текста;

 беседа по картине или серии картин и драматизация фрагментов текста;

 самостоятельное чтение текста;

 подготовка к театральной игре по усвоенному сюжету;

 игра-спектакль по сказке3.

В  своей  работе,  Л.В. Артемова  отмечает,  что  тематика  и  содержание

театрализованных  игр  и  особенно,  игр-драматизаций,  имеют  нравственную

направленность,  которая  заключена  в  каждой  сказке,  литературном

произведении и должна найти место в импровизированных постановках. Это

дружба,  отзывчивость,  доброта,  честность,  смелость.  Любимые  герои

становятся  образцами  для  подражания.  С  удовольствием  перевоплощаясь  в

полюбившийся  образ,  малыш  добровольно  принимает  и  присваивает

1 Жуковская Р.И. Воспитание ребенка в игре. М.: Академия, 2003. С. 41.
2 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12.
С. 18.
3 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12.
С. 19.
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свойственные  ему  черты.  Самостоятельное  разыгрывание  роли  детьми

позволяет  формировать  опыт  нравственного  поведения,  умение  поступать  в

соответствии с нравственными нормами. Таково влияние на дошкольников как

положительных, так и отрицательных образов1.

Поскольку  положительные  качества  поощряются,  а  отрицательные

осуждаются, то дети в большинстве случаев хотят подражать добрым, честным

персонажам.  А  одобрение  взрослым  достойных  поступков  создает  у  них

ощущение удовлетворения, которое служит стимулом к дальнейшему контролю

за своим поведением.

Но многие темы, сюжеты предлагают борьбу, противопоставление добра

и  зла  путем  эмоциональной  характеристики  положительных  и  негативных

персонажей.  Дети,  наряду  с  положительными  героями,  могут  подражать  и

отрицательным, что бывает довольно часто.

В своей работе, А.П. Усова отмечает, что художественная литература, и

особенно  сказки,  являются  для  детей  дошкольников  особой  формой

действительности  -  это  реальность  человеческих  эмоций,  чувств  в  особых

сказочных  условиях.  Являясь  разновидностью  творческой  игры,  игра-

драматизация  по  сюжету  художественного  произведения  имеет  и  свои

специфические  особенности:  она  представляет  собой  синтез  восприятия

художественного  произведения,  является,  во-первых,  особой  внутренней

творческой  деятельностью;  во-вторых,  в  ходе  сопереживания  и  сочувствия

персонажам у ребенка появляются новые эмоциональные отношения. Однако

взрослый должен создать,  подготовить условия, в которых такая игра может

появиться и развиться2.

Преимущества игр, по мнению Л.В. Артемовой, заключается в том, что

их можно использовать  не только на занятиях  и в  совместной деятельности

воспитателя с детьми, но и в совместной деятельности детей, а также в том, что

они  создают  благоприятный  эмоциональный  фон  для  формирования

1 Артемова Л.В. Театрализованные игры дошкольников: кн. для воспитателя детского сада. М.: Просвещение,
1991. С. 36.
2 Усова А.П. Роль игр в воспитании детей. / Сост. А.П. Усова. М.: Просвещение, 1996. С. 77.
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нравственных ценностей.  Такие игры как инсценировки,  игры-драматизации,

режиссерские, дидактические и подвижные игры с готовыми диалогическими

текстами, а также игры, в ходе которых эти тексты создаются самими детьми,

могут стать действенными методами обучения дошкольников диалогу1.

Если в произведении, прочитанном в группе и понравившемся детям, есть

четко противоположные персонажи и ситуации нравственной направленности,

что особенно характерно для сказок, его можно предложить для разыгрывания.

В своей работе, Н.С. Карпинская говорит о том, что игра-драматизация,

если использовать  ее  не  в  жесткой,  а  в  гибкой,  подчиненной определенным

задачам  форме,  может  дать  педагогу  прекрасные  условия  для  воспитания

нравственных чувств у детей2.

Игра-драматизация  позволяет  ребенку  психологически  сблизиться  с

героем сказки, пережить его победы и поражения, счастье и беду. Одно это уже

раздвигает границы жизненного опыта дошкольника, обогащает его. В играх-

драматизациях  дети  могут  в  определенных  рамках  изменять  отдельные

моменты сюжетной линии,  т.е.  все  хорошее,  что  пережили ребята  во  время

чтения сказки и кукольного спектакля, они могут реализовать в игре, проявить

свою  активность,  преданность,  отзывчивость.  Эти  качества  находят

соответствующий  отклик  у  детей,  исполняющих  и  положительные,  и

отрицательные роли.

По результатам своих исследований, 3. Колесникова обращает внимание

на то, что старшие дошкольники смелее и разнообразнее комбинируют в игре

свои знания, почерпнутые из наблюдений, книг и рассказов взрослых. Как и

малыши, они отражают в любимых играх новые впечатления, но пользуются

своими знаниями и наблюдениями более сознательно3.

Исследователь  Н. Губанова  считает,  что  особый  характер  приобретает

замысел в играх-драматизациях, которые отличаются от обычной творческой

1 Артемова Л.В. Театрализованные игры дошкольников: кн. для воспитателя детского сада. М.: Просвещение,
1991. С. 41.
2 Карпинская Н.С. Игра - драматизация детей дошкольного возраста. // Дошкольное воспитание. 2009. № 12.
С. 21.
3 Колесникова З. Игрушечный театр. // Игра и дети. 2007. № 6. С.14.
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игры тем, что создаются по готовому сюжету, взятому из книги. План игры и

последовательность  действий  определены  заранее.  Такая  игра  труднее  для

детей,  чем  подражание  событиям  из  жизни:  требуется  хорошо  понять  и

прочувствовать  образы героев,  их поведение,  помнить текст  -  произведения.

Игры-драматизации  помогают  дошкольникам  глубже  почувствовать  ее

художественную  ценность,  способствуют  развитию  выразительности  речи  и

движений1.

В  свою очередь,  А.И. Матусик  утверждает,  что  сказки  и  рассказы  по-

разному  отражаются  в  играх  детей  разных  возрастов.  Малыши  обычно

воспроизводят  лишь  отдельные  эпизоды.  С  возрастом  дети  начинают

передавать сказку целиком, иногда внося в нее изменения, используя при этом

свой жизненный опыт2.

У дошкольников 6-7 лет игра-драматизация часто становится спектаклем,

в котором они играют для зрителей, а не для себя, как в обычной игре. В игре

часто дети проявляют эмоции, которые в жизни еще недоступны им. 

В своих работах, А.П. Усова отмечает, что игры-драматизации по сюжету

художественного произведения имеют свои специфические особенности:  она

представляет  собой  синтез  восприятия  произведения  и  ролевой  игры.  Сам

процесс  усвоения,  восприятия  художественного  произведения  является,  во-

первых, особой внутренней творческой деятельностью; во-вторых, в результате

ее  в  ходе  сопереживания  и  сочувствия  персонажам  у  ребенка  проявляются

новые представления и новые эмоциональные отношения3.

Таким образом,  в  играх-драматизациях  происходит  сближение  детей  с

персонажами произведения, что позволяет не только выявить уровень развития

нравственных ценностей, но и создать условия для их формирования - как в

отношении  своих  сверстников,  так  и  в  отношении  взрослых.  Дошкольники

получают возможность «дочувствовать» в процессе игр - драматизации то, что

было ими пережито во время восприятия художественного произведения.

1 Губанова Н. Педагогические возможности игры – драматизации. // Детский сад от А до Я. 2008. № 4. С. 28.
2 Воспитание детей в игре. / Сост. А.К. Бондаренко, А.И. Матусик. М.: Академия, 2010. С. 29.
3 Усова А.П. Роль игр в воспитании детей. / Сост. А.П. Усова. М.: Просвещение, 1996. С. 79.
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Краткие выводы по первой главе

Таким  образом,  изучив  теоретические  аспекты  по  проблеме

формирования нравственных ценностей средствами игр - драматизации можно

отметить её актуальность.

Нравственное  формирование  личности  ребенка  является  одной  из

важнейших  задач  воспитания,  главным  стержнем  всестороннего  развития

личности. Это длительный и сложный процесс; его успешное осуществление

требует согласованности и преемственности в воспитательной работе педагогов

детских учреждений и школы.

Анализ современных комплексных вариативных программ показал,  что

игры-драматизации являются важным средством формирования нравственных

ценностей  и  выделяются  отдельным  разделом  в  программах  «Развитие»  и

«Детство».  В  «Программе  воспитания  и  обучения  в  детском  саду»  игры-

драматизации  являются  частью  театрализованных  игр  и  предлагают  учить

чувствовать  и понимать эмоциональное состояние  героя,  вступать  в  ролевое

взаимодействие с другими персонажами.

Игра-драматизация,  как  эффективное  средство  формирования

нравственных  ценностей  рассматривается  в  трудах:  А.П. Усовой,

Р.И. Жуковской,  З.М. Богуславской,  Е.О. Смирновой,  Л.В. Артемовой,

Н.С. Карпинской, Л.П. Стрелковой, З. Колесниковой, А.И. Матусик. 

В  играх-драматизациях  происходит  сближение  детей  с  персонажами

произведения, что позволяет не только вызвать эмоциональный отклик ребенка,

но  и  создать  условия  для  формирования  нравственных  ценностей  -  как  в

отношении  своих  сверстников,  так  и  в  отношении  взрослых.  Дошкольники

получают возможность «дочувствовать» в процессе игр-драматизации то, что

было ими пережито во время восприятия.
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Глава 2 Экспериментальное исследование по эффективности

использования игр-драматизаций в формировании нравственных

ценностей у детей старшего дошкольного возраста

2.1. Определение уровня сформированности нравственных ценностей у

детей старшего дошкольного возраста

Исследовательская  работа  проводилась  на  базе  МДОУ  «  Детский  сад

«Улыбка»  г.  Долинск,  Сахалинской  области.  Она  состояла  из  трех  этапов

эксперимента:  констатирующего,  формирующего  и  контрольного.  В

эксперименте принимали участие дети подготовительной группы, в количестве

21 чел.

Первым этапом нашей работы стал констатирующий этап (проводился с

20 октября по 5 ноября 2018 г.), цель которого - определить исходный уровень

сформированности  нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного

возраста. Для реализации цели были определены следующие задачи:

 подобрать  методы  диагностического  исследования  уровня

сформированности нравственных ценностей у детей старшего дошкольного

возраста;

 определить критерии уровня сформированности нравственных ценностей у

детей старшего дошкольного возраста;

 провести  диагностическое  обследование  уровня  сформированности

нравственных ценностей у детей старшего дошкольного возраста;

 проанализировать полученные результаты.

Основываясь на том, что ребенок старшего дошкольного возраста должен

иметь первичное представление о человеческих ценностях:  о  жизни,  родине,

здоровье, человеке, семье, дружбе, природе, которое включает в себя:

 первичное  представление  о  человеческих  качествах:  доброте,  любви,

уважении, заботе, честности, гордости, патриотизме, а также о негативных

проявлениях человеческой натуры;
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 уметь проявлять уважение, доброжелательность, сочувствие к людям;

 уметь соблюдать элементарные нормы поведения, иметь первичные навыки

самообслуживания;

 уметь общаться и взаимодействовать в детском коллективе;

 уметь сочетать свои интересы и интересы других в процессе игры;

 проявлять  готовность  к  взаимопомощи,  сотрудничеству  в  семье  и  кругу

сверстников1 выделяют  три  компонента  сформированности  нравственных

ценностей:  когнитивный,  эмоциональный  и  поведенческий2.  Поэтому

мониторинг уровня сформированности нравственных ценностей проводился

с  учетом  вышеуказанных  компонентов.  Описание  компонентов

представлено в Приложении 1.

1. Методика «Беседа»3 [Приложение 2].

2. Методика «Сюжетные картинки»4 [Приложение 4,5].

3. Методика «Наблюдение в деятельности»5 [Приложение 7].

Методика 1. «Беседа».

Цель:  выявление  уровня  сформированности  представлений  у  детей

старшего дошкольного возраста о нравственных качествах.

Исследование проводилось индивидуально. Ребенку задавались вопросы,

на которые он должен был ответить, далее проводилась обработка результатов

о сформированности нравственных качеств с учетом уровней.

Результаты  исследования  уровня  сформированности  представлений  о

нравственных качествах у детей старшего дошкольного возраста представлены

в табл. 1 [Приложение 3].

Качественный  анализ  исследования  уровня  сформированности

представлений  о  нравственных  качествах  у  детей  старшего  дошкольного

возраста представлен в табл. 2.

1 Мельникова Н.В. Развитие нравственной сферы личности дошкольника: М.: Мозаика-Синтез. 2009. С. 39.
2 Там же С. 41.
3 Диагностика эмоционально-нравственного развития. / Ред. и сост. И.Б. Дерманова. СПб.: Речь, 2012. С. 32.
4 Там же С. 33.
5 Там же С. 34.
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Таблица 2

Качественный анализ исследования уровня сформированности

представлений о нравственных качествах у детей старшего дошкольного 

возраста 

Критерии Кол-во
детей

%

Кого можно назвать хорошим (плохим)? Почему? 12 57,2
Кого можно назвать честным (лживым)? Почему? 12 57,2
Кого можно назвать добрым (злым)? Почему? 13 61,9
Кого можно назвать справедливым (несправедливым)? Почему? 10 47,6
Кого можно назвать щедрым (жадным)? Почему? 16 76,2
Кого можно назвать смелым (трусливым)? Почему? 8 38,1
Кого можно назвать вежливым (невежливым)? Почему? 9 42,9

Анализируя ответы детей можно сделать вывод о том, что обобщенное

представление о нравственных качествах сформировано у большинства детей.

Такие качества как «добрый - злой», «честный-лживый», «хороший-плохой»,

щедрый-жадный»  более 50% детей объясняли правильно, то есть «тот, кто со

всеми дружит; всем делится; ничего плохого не делает» или «ругается и делает

все плохо; кто всех обижает; кто всегда злится… сердится». В то же время у 38

- 43% детей или конкретные люди выступают в роле носителя определенного

качества,  или  вовсе  предъявляются  не  правильные  формулировки

нравственного качества.

Дифференцируя  такие  нравственные  качества,  как  «справедливый-

несправедливый»,  «трусливый-смелый»,  «вежливый-невежливый»  более  50%

детей опирались на самого себя  («Меня можно назвать  вежливым.  Я всегда

здороваюсь»);  на  совокупность  жизненных  ситуаций  из  собственного  опыта

(«Трус тот, кто от всех бегает»;  на конкретное действие («Справедливый тот,

кто карандаши правильно делит»); на оценку качества («Справедливым можно

назвать  хорошего  человека»;  «Трусливый…  он  плохой…»);  на

недифференцированное представление о качестве.
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Количественный  анализ  исследования  уровня  сформированности

представлений  о  нравственных  качествах  у  детей  старшего  дошкольного

возраста на констатирующем этапе по данной методике представлен в табл. 3.

Таблица 3

Количественный анализ исследования уровня сформированности

представлений о нравственных качествах у детей старшего дошкольного

возраста по данной методике на констатирующем этапе

Уровень Кол-во чел. %
Высокий 7  33,3
Средний 8 38,1
Низкий 6 28,6

Как  видно  из  таблицы по  уровню  сформированности  представлений  о

нравственных качествах  дети показали высокий уровень – 33,3%, средний –

38,1%, низкий – 28,6%.

Методика 2. «Сюжетные картинки».

Цель: изучения эмоционального отношения к нравственным нормам.

Исследование  проводилось  индивидуально.  Ребенку  предъявлялись

картинки  с  изображением  положительных  и  отрицательных  поступков

сверстников.  Ребенку  предлагалось,  разложи  картинки  так,  чтобы  с  одной

стороны лежали те, на которых нарисованы хорошие поступки, а с другой —

плохие.  Раскладывай  и  объясняй,  куда  ты  положишь  каждую  картинку  и

почему. Ответы фиксировались в протоколе.

Результаты  выявления  уровня  сформированности  эмоционального

отношения  к  нравственным  нормам  у  детей  представлены  в  табл. 4

[Приложение 6].

Количественный  анализ  выявления  уровня  сформированности

эмоционального  отношения  к  нравственным  нормам  у  детей  по  данной

методике на констатирующем этапе представлен в табл. 5.

Таблица 5
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Сравнительный анализ выявления уровня сформированности

эмоционального отношения к нравственным нормам

Уровень Кол-во чел. %
Высокий 7  33,3
Средний 8 38,1
Низкий 6 28,6

Как  видно  из  таблицы,  результаты  исследования  подтвердили  данные

первой  методики,  а  именно:  по  уровню  сформированности  эмоционального

отношения к нравственным нормам дети показали высокий уровень – 33,3%,

средний – 38,1%, низкий – 28,6%.

Методика 3. «Наблюдение в деятельности».

Цель: изучение уровня освоения детьми старшего дошкольного возраста

нравственных ценностей в поведенческом аспекте.

Наблюдение проводилось в разных видах деятельности. Делался анализ

по схеме, приведенной в приложении 7.

Результаты исследования уровня  освоения детьми экспериментальной и

контрольной  групп  нравственных  ценностей  в  поведенческом  аспекте  на

констатирующем этапе представлены в табл. 6 [Приложение 8].

Количественный  анализ  исследования  уровня  освоения  детьми

нравственных ценностей в поведенческом аспекте  на  констатирующем этапе

представлен в табл. 7.

Таблица 7

Количественный анализ исследования уровня освоения детьми

нравственных ценностей в поведенческом аспекте на констатирующем

этапе

Уровень Кол-во чел. %
Высокий 2 9,5
Средний 11 52,4
Низкий 8 38,1
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По результатам данного исследования можно сделать вывод о том, что на

поведенческом  уровне  результаты  отличаются  от  теоретического  уровня:  в

группе дети показали высокий результат только 9,5%, средний – 52,4%, низкий

38,1%.

Результаты  диагностики  по  трем  методикам  представлены  в  табл. 8  и

рис. 2.1 [Приложение 9, 10].

По  результатам  констатирующего  этапа,  мы  сделали  вывод  о

необходимости проведения следующего этапа с целью формирования, в первую

очередь,  поведенческого  аспекта  усвоения  нравственных  ценностей  у  детей

группы.

2.2. Разработка и апробирование перспективного плана игр-

драматизаций, направленных на формирование нравственных

ценностей у детей старшего дошкольного возраста

Для организации целенаправленной работы с детьми экспериментальной

группы на формирующем этапе,  который  проводился с 10 ноября 2018 г. по

15 марта 2019  г. нами был разработан перспективный план по проведению игр-

драматизаций,  направленных  на  формирование  нравственных  ценностей  у

детей  группы.  Формирующий  этап  содержит  четыре  блока,  включающих  в

себя:  создание  развивающей  среды  для  игр  –  драматизаций  –  табл. 9

[Приложение 11],  чтение  художественной  литературы  –  табл. 10

[Приложение 12], игры – драматизации – табл. 11 [Приложение 13, 21] и блок

работы с родителями.

В блок работы с родителями входили:

 консультация для родителей на тему «Игра – драматизация дома».

Цель:  рассказать  о  влиянии  игры  –  драматизации  на  формирование

нравственных ценностей;

 разработка сценариев игр – драматизаций для родителей;

 консультация «Домашний театр».
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Цель: приобщение родителей к совместной с детьми игровой деятельности. 

Опытная  работа  по  формированию  нравственных  ценностей  с  детьми

экспериментальной группы проводилась в соответствии с разработанным нами

планом. Были созданы условия для развития у детей театральной деятельности:

оборудована зона театральной деятельности (или уголок сказки), и «стихийный

уголок»  (или  уголок  уединения),  где  ребенок  мог  побыть  один,

прорепетировать  роль  перед  зеркалом,  поиграть  в  дидактическую  игру,

перелистать фотоальбом и вспомнить сюжеты в сыгранных спектаклях и т.д.

В  зоне  театральной  деятельности  были  размещены  разные  виды

кукольного театра:

 театр верхних кукол (куклы находятся выше работающего с ними актера,

над ширмой);

 театр марионеток (куклы управляются при помощи ниток или проволок и

находятся ниже актера-кукольника);

 настольный театр;

 театр масок и др.

Организовали  несколько  практических  занятий  по  обучению  детей

умениям и навыкам работы с этими видами театра.

В зоне театральной деятельности находились также:

 ширма для показа кукольного театра (легкая, удобная с занавесом для смены

декораций во время спектакля);

 маски; 

 костюмы для ряженья;

 музыкальные инструменты.

Один из  блоков –  «Работа  с  художественной литературой».  Нами был

сделан  строгий  отбор  художественных  произведений,  являющихся

содержанием театральной игры, в том числе и игры – драматизации, на основе

следующих критериев:

 соответствие  литературного  материала  поставленной  цели  –  по
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формированию нравственных ценностей;

 доступность  содержания  детям,  его  соответствие  личному  опыту

дошкольника;

 сюжетность, динамичность литературных текстов;

 способность  иллюстрировать  различные  модели  поведения  в  схожих

ситуациях.

Опираясь на выделенные критерии, можно выделить ряд произведений,

рекомендованных  для  работы с  детьми.  К  ним относятся  русские  народные

сказки:

 «Сестрица Аленушка и братец Иванушка»;

 «Кот, петух и лиса»;

 «Теремок»;

 «Айболит»;

 «Заюшкина избушка»;

 «Три поросенка».

Нами  был  разработан  алгоритм  ознакомления  дошкольников  с

художественным произведением:

 чтение;

 повторное чтение;

 беседа по прочитанному произведению;

 пересказ, рассказывание по ролям, заучивание наизусть;

 рассматривание книг, иллюстраций, диафильмов, мультфильмов;

 игровые этюды; 

 игры – драматизации.

В  группе,  где  проводилась  исследовательская  работа,  создано

развивающее  пространство,  которое  включает  в  себя:  библиотеку  детского

сада,  библиотеку  группы,  книжный  уголок  в  группе,  театральный  уголок  в

группе.



36

Книжная выставка широко использовалась нами в процессе ознакомления

старших  дошкольников  с  художественной  литературой.  Книжная  выставка

позволяет  дать  детям  более  полное  представление  о  книгах.  На  выставке

использовались книги русских народных сказок, английских народных сказок и

др. Проводились небольшие занятия, главной цель которых было воспитывать у

детей  потребность  рассматривать  книгу  и  иллюстрации;  расширять  словарь

детей устаревшими словами; активизировать в речи использование эпитетов:

находчивая,  справедливая,  чуткая,  добрая,  отзывчивая и т.  д;  способствовать

воспитанию в детях сочувствия, сострадания, чувство товарищества.

В ходе проведения занятий мы реализовали следующие этапы:

 рассматривание книг, знакомство с автором (если есть);

 словарная работа (работа с незнакомыми словами);

 рассматривание иллюстраций в книге;

 работа  с  книжной  выставкой,  отыскивание  названных  произведений  в

небольших сборниках;

 беседа,  направленная  на  выявление  идейного  содержания  произведений,

воспитание нравственных чувств и качеств личности.

В  соответствии  с  проектом  нами  была  разработана  общая  система

организации игр – драматизаций, она была такова:

 знакомство  с  театром  данного  жанра,  его  устройством,  профессиями

работающими в нем людей через просмотр видеофильмов.

 знакомство с текстом произведения.

 освоение выразительных средств передачи образа в данном жанре: мимика и

движения  в  драматическом  спектакле;  речь  и  ритмопластика  –  в

музыкальном;  голос  и  кукловождения  –  в  кукольном.  Использовались

упражнения и этюды с героями и элементами сюжета конкретной сказки.

 изготовление атрибутов и масок.

 организация  самих  игр  –  драматизаций:  «Три  поросенка»,  «Кот,  петух  и

лиса», «Теремок», «Айболит», «Заюшкина избушка».
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Подготовительная работа к игре – драматизации включала подбор текста,

музыкальных  произведений,  просмотр  мультфильмов  по  сказке,  создание

масок.

Также  был  реализован  блок  по  работе  с  родителями,  его  целью было

сформировать представление у родителей об игре – драматизации и как в неё

играть дома с детьми.

Следует  отметить,  что  большинство  детей  активно  взаимодействовали

друг  с  другом.  Они  советовались,  как  лучше  показать  движения,  которые

присущи герою, и с какой интонацией передать его эмоциональное состояние.

Лишь один ребенок, выслушивая, советам детей не следовал им, делал так, как

сам считал правильным, аргументируя это так: «Я сам все знаю».

Практически  все  дети  пытались  эмоционально  передать  нравственное

качество героя, используя интонацию, подражание голосу персонажа. 

В  процессе  игры  –  драматизации  большинство  детей  использовали

невербальные  средства  передачи  нравственных  ценностей.  Они «шагали  как

медведь – тяжело, переваливаясь с ноги на ногу», «ходили на носочках, виляя

хвостиком как лисичка», «прыгали как зайчик, согнув руки в локтях и прижав

их к груди».

В целом, дети с удовольствием принимали участие в подготовке к играм-

драматизациям, анализировали поступки героев с точки зрения нравственных

ценностей.

2.3. Определение эффективности игр-драматизаций как средства

формирования нравственных ценностей у детей старшего

дошкольного возраста

После формирующего этапа нами был проведен итоговый этап с 16 марта

по 25 марта  2019 г.,  целью которого было определение эффективности игр-

драматизаций  как  средства  формирования  нравственных  ценностей  у  детей

старшего дошкольного возраста.
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Задачи:

1) проверить  эффективность  проведенных  на  формирующем  этапе  игр-

драматизаций;

2) сравнить результаты констатирующего и итогового этапов;

На  данном  этапе  использовались  те  же  методики,  что  и  на

констатирующем этапе.

Методика 1 «Беседа».

Результаты  исследования  уровня  сформированности  представлений  о

нравственных качествах у детей старшего дошкольного возраста представлены

в табл. 12 [Приложение 14].

Качественный  анализ  исследования  уровня  сформированности

представлений  о  нравственных  качествах  у  детей  старшего  дошкольного

возраста представлен в табл. 13.

Таблица 13

Качественный анализ исследования уровня сформированности

представлений о нравственных качествах у детей старшего дошкольного

возраста на констатирующем и итоговом этапах

Критерии

Констатирующий
этап

Итоговый этап

Кол-во
детей

%
Кол-во
детей

%

Кого  можно  назвать  хорошим  (плохим)?
Почему?

12 57,2 17 81

Кого  можно  назвать  честным  (лживым)?
Почему?

12 57,2 21 100

Кого  можно  назвать  добрым  (злым)?
Почему?

13 61,9 18 85,7

Кого  можно  назвать  справедливым
(несправедливым)? Почему?

10 47,6 11 52,4

Кого  можно  назвать  щедрым  (жадным)?
Почему? 

16 76,2 20 95,2

Кого можно назвать смелым (трусливым)?
Почему?

8 38,1 13 61,9

Кого  можно  назвать  вежливым
(невежливым)? Почему?

9 42,9 13 61,9
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Как  видно  из  таблицы,  уровень  сформированности  представлений  о

нравственных  качествах  у  детей  группы  повысился  по  всем  показателям:

сформировано  обобщенное  представление  о  нравственных  качествах

«хороший-плохой» - у 17 детей (81%) против 57,2% на констатирующем этапе,

«честный-лживый» - у 21 ребенка (100%) против 57,2%, «добрый-злой» - у 18

детей (85,7%) против 61,9%, «щедрый-жадный» - у 20 детей (95,2%) против

76,2%, «смелый-трусливый» -  у  13 детей (61,9%) против 38,1%, «вежливый-

невежливый» - так же у 13 детей (61,9%) против 42,9%. Самым сложным для

обобщения оказалась пара качеств «справедливый-несправедливый».

Методика 2. «Сюжетные картинки».

Результаты  исследования  уровня  сформированности  эмоционального

отношения к нравственным нормам у детей старшего дошкольного возраста на

констатирующем и итоговом этапах представлены в табл. 14 [Приложение 15].

Сравнительный  анализ  результатов  исследования  уровня

сформированности  эмоционального  отношения  к  нравственным  нормам  на

констатирующем и итоговом этапах представлены в табл. 15.

Таблица 15

Сравнительный анализ результатов на констатирующем и итоговом

этапах

Уровни Констатирующий этап Итоговый этап
Кол-во
детей

%
Кол-во
детей

%

Высокий 7 33,3 10 47,6
Средний 8 38,1 10 47,6
Низкий 6 28,6 1 4,8

Как  видно  из  таблицы,  результаты  исследования  уровня

сформированности эмоционального отношения к нравственным нормам у детей

подтвердили результаты по первой методике.

Методика 3. «Наблюдение в деятельности»
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Результаты  исследования  уровня  освоения  детьми  нравственных

ценностей в поведенческом аспекте на итоговом этапе представлены в табл. 16

[Приложение 16].

Сравнительный  анализ  результатов  исследования  уровня  освоения

нравственных  ценностей  в  поведенческом  аспекте у  детей  старшего

дошкольного возраста на констатирующем и итоговом этапах представлены в

табл. 17.

Таблица 17

Сравнительный анализ результатов исследования уровня освоения

нравственных ценностей в поведенческом аспекте детьми на

констатирующем и итоговом этапах

Уровни Констатирующий этап Контрольный этап
Кол-во
детей

%
Кол-во
детей

%

Высокий 2 9,5 10 47,6
Средний 11 52,4 10 47,6
Низкий 8 38,1 1 4,8

Исходя  из  результатов  исследования,  можно сделать  вывод о  том,  что

уровень  освоения  детьми  нравственных  ценностей  в  поведенческом  аспекте

существенно различается по сравнению с констатирующим этапом: количество

детей  с  высоким уровнем повысилось с  2-х  (9,5%) до 10 (47,6%);  с  низким

уровнем уменьшилось с 8 человек (38,1%) до 1 (4,8%).

Результаты диагностики по трем методикам представлены в табл. 18 и

рис. 2.2 [Приложение 17,18].

Сравнительный  анализ  исследования  уровня  сформированности

нравственных ценностей на констатирующем и итоговом этапах представлен в

табл. 19 [Приложение 19] и рис. 2.3 [Приложение 20].

Сравнительный качественный  анализ  результатов  исследования  уровня

сформированности  нравственных  ценностей  на  констатирующем и  итоговом

этапах представлен в табл. 20.
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Таблица 20

Сравнительный качественный анализ результатов исследования уровня

сформированности нравственных ценностей на констатирующем и

итоговом этапах

Уровни Констатирующий этап Контрольный этап
Кол-во
детей

%
Кол-во
детей

%

Высокий 7 33,3 10 47,6
Средний 8 38,1 10 47,6
Низкий 6 28,6 1 4,8

Как видно из таблицы количество детей с высоким уровнем повысилось с

7 (33,3%) до 10 (47,6%), с низким уровнем - снизилось на 5 чел. с 6 (28,6%) до 1

(4,8%). 

По  результатам  исследования  можно  сделать  вывод  о  том,  что  после

формирующего этапа нашего эксперимента у детей уровень сформированности

нравственных  ценностей  повысился  значительно  по  сравнению  с

констатирующим этапом.

Краткие выводы по второй главе

Во второй главе мы представили описание эмпирического исследования

по  проблеме  формирования  нравственных  ценностей  у  детей  старшего

дошкольного возраста посредством игры-драматизации.

Экспериментальная  работа  проводилась  на  базе  МБДОУ «Детский  сад

«Улыбка» г. Долинск, Сахалинской области в подготовительной группе. 

На  первом  этапе  эмпирического  исследования  мы  решали  задачу

диагностирования  наличного  уровня  сформированности  нравственных

ценностей у детей старшего дошкольного возраста.

По  результатам  констатирующего  этапа  было  выявлено,  что  на

поведенческом уровне результаты отличаются от теоретического уровня: дети

показали высокий результат только 9,5%, средний – 52,4%, низкий 38,1%.

Исходя из полученных результатов, мы разработали перспективный план

игр-драматизаций, направленных на формирование нравственных ценностей.
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На  итоговом  этапе  эмпирического  исследования  мы  решали  задачу

диагностирования  уровня  сформированности  нравственных  ценностей  после

проведения  формирующего  этапа.  С  помощью диагностических  методик  мы

выявили  положительные  изменения  у  детей,  так  как  дети  показали  более

высокие  результаты,  чем  на  констатирующем  этапе.  Количество  детей,

имеющий  высокий  уровень  сформированности  нравственных  ценностей

повысился на 14,3% (с 07 чел.  до 10 чел.),  низкий уровень сократился на 5

человек (23,8%). 

На  основании  результатов  повторного  исследования  можно  сделать

вывод  о  том,  что  игра-драматизация  является  эффективным  средством

формирования  нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного

возраста.
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Заключение

Актуальность  нашего  исследования  обусловлена  Федеральным

государственным образовательным стандартом, в котором одним из основных

направлений  является  объединение  обучения  и  воспитания  в  целостный

образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных

ценностей  и  принятых  в  обществе  правил  и  норм  поведения  в  интересах

человека, семьи, общества.

В  отечественной  дошкольной  педагогике  различные  аспекты

формирования  нравственного  сознания  дошкольников  рассматривали  такие

ученые как Р.С. Буре, Г.Н. Година, Е.В. Субботский и др.

Вопросами влияния игр – драматизаций на формирование нравственных

ценностей  занимались  А.П. Усова,  Р.И. Жуковская,  Е. Смирнова,

Л.В. Артемова, Н.С. Карпинская, А.И. Матусик.

1. В  старшем  дошкольном  возрасте  ребенок  усваивает  определенную

систему  социальных  ценностей,  моральных  норм  и  правил  поведения  в

обществе,  в  некоторых  ситуациях  он  уже  может  сдерживать  свои

непосредственные желания и поступать не так как хочется в данный момент, а

так как «надо».

Усвоение нравственных ценностей представляет собой процесс образования в

сознании ребенка их структуры, включающей следующие три элемента в их

взаимосвязи: все более глубокое понимание нравственного смысла поступков,

их оценочную сторону и эмоциональное к ним отношение.

2. Дошкольный возраст - важнейший период становления личности, когда

закладываются  предпосылки  гражданских  качеств,  формируются

ответственность  и  способность  ребенка  к  уважению  и  пониманию  других

людей.

Игра в дошкольном возрасте – это ведущая деятельность детей. 

Игра – драматизация - художественная деятельность дошкольника, отвечающая

их  потребностям  в  чем-то  необычном,  желании  перевоплотиться  и
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почувствовать себя кем-то другим.

Игра-драматизация  способствует  воспитанию  и  развитию  интересной

самостоятельной,  творческой  личности  и  обеспечивает  проявление

индивидуальных  склонностей  каждого  ребенка,  меняет  поведение  детей:

застенчивые  становятся  более  активными,  раскрепощенными,  а  подвижные,

несдержанные  дети  учатся  подчинять  свои  желания,  волю  интересам

коллектива,  то  есть  происходит  воспитание  взаимопомощи,  уважение  к

товарищу, взаимовыручки.

3. Игры-драматизации  как  средство  развития  нравственных  ценностей,

присутствует в программах «Развитие» и «Детство» и выделяется отдельным

пунктом в соответствующих разделах. В «Программе воспитания и обучения в

детском  саду»  игры-драматизации  являются  частью театрализованных  игр  и

предлагают  решение  задачи  формирования  нравственных  ценностей  через

чувствование  и  понимание  эмоционального  состояния  героев  литературных

персонажей.

Формированию нравственных ценностей способствует понимание переживаний

персонажей,  приятие их в последующие «проживание» в ходе драматизации

описанных в тексте событий.

4. Эмпирическое  исследования  влияния  игры-драматизации  на

формирование  нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного

возраста включало три этапа: констатирующий, формирующий, итоговый.

На  констатирующем  этапе,  который  проводился  с  20  октября  по  5  ноября

2019 г.  нашей целью было определение исходного уровня сформированности

нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного  возраста.  После

диагностики мы получили следующие результаты: высокий уровень отмечен у

7 детей (33,3%), средний – у 8 детей (38,1%), низкий – у 6 детей (28,6%).

Результаты  на  поведенческом  уровне  отличаются  от  теоретического

уровня в сторону понижения процентов.
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5. По  результатам  исследования  были  сделаны  выводы  о  необходимости

проведения формирующего этапа с  целью формирования,  в  первую очередь,

поведенческого аспекта усвоения нравственных ценностей. 

На формирующем этапе,  который  проводился с 10 ноября 2018 г. по 15

марта  2019  г.  нами  был  разработан  перспективный  план,  целью  которого

является  формирование  нравственных  ценностей  посредством  игр  –

драматизаций.  Данный  проект  содержит  четыре  блока,  включающих  в  себя

создание развивающей среды для игр – драматизаций, чтение художественной

литературы, игры – драматизации и блок работы с родителями.

Были созданы условия для развития у детей театральной деятельности:

оборудована зона театральной деятельности (или уголок сказки), и «стихийный

уголок»  (или  уголок  уединения),  где  ребенок  мог  побыть  один,

прорепетировать  роль  перед  зеркалом,  поиграть  в  дидактическую  игру,

перелистать фотоальбом и вспомнить сюжеты в сыгранных спектаклях и т.д.

Нами  был  сделан  строгий  отбор  художественных  произведений,

являющихся  содержанием  театральной  игры,  в  том  числе  и  игры  –

драматизации, организация самих игр – драматизаций: «Три поросенка», «Кот,

петух и лиса», «Теремок», «Айболит», «Заюшкина избушка».

Большинство  детей  активно  взаимодействовали  друг  с  другом.  Они

советовались, как лучше показать движения, которые присущи герою, и с какой

интонацией передать его эмоциональное состояние.

6. На итоговом этапе, который проводился с  16 марта по 25 марта 2019 г.,

нашей целью было определение эффективности игр-драматизаций как средства

формирования  нравственных  ценностей  у  детей  старшего  дошкольного

возраста.  На  данном  этапе  использовались  те  же  методики,  что  и  на

констатирующем этапе.

По результатам исследования можно сделать вывод о том, что результаты

детей заметно отличаются от результатов констатирующего этапа.
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Количество  детей  с  высоким  уровнем  повысилось  с  7  (33,3%)  до  10

(47,6%), количество детей с низким уровнем снизилось на 5 чел. с 6 (28,6%) до

1 (4,8%).

Полученные  результаты  на  итоговом  этапе  позволяют  говорить  о

положительной  динамике  формирования  нравственных  ценностей  у  детей

после проведения формирующего этапа эксперимента.

Таким  образом,  была  доказана  эффективность  разработанного

перспективного плана игр-драматизаций.

Таким  образом,  наша  гипотеза  полностью  подтвердилась,  задачи

исследования решены, цель достигнута.
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Глоссарий

№
п/п

Понятие Определение

1. Мораль  система  норм  и  правил,  определяющих  обязанности
человека  по  отношению  к  обществу,  включает  в  себя
общечеловеческие  нормы:  любовь  к  родине,  трудолюбие,
гуманизм, доброту, милосердие, честность, преданность, честь,
достоинство, уважение к старшим и многое другое.

2. Нравственност
ь

 это  внутренние  (духовные)  ценности,  которые
определяют действия и устремления человека, образ мышления.

3. Нравственные 
качества

 это особые качества личности, способность чувствовать,
понимать, творить добро, распознавать зло, которые она должна
вырабатывать самостоятельно.

4. Нравственные
отношения

 характерные для данного  общества  нормы поведения  и
типичные  ценностные  установки,  складываются  в  процессе
развития культуры. 

5. Нравственная
практика

 поведение  человека,  оцениваемое  с  точки  зрения  его
соответствия  или  несоответствия  нравственным  принципам  и
идеалам.

6. Нравственное
сознание 

 включает в себя особого рода чувства,  эмоции (чувство
долга,  чувство  справедливости),  а  также  рационально
осмысленные человеком:
а) нормы (правила поведения и межличностных отношений),
б)  принципы (в  соответствии с  которыми,  человек организует
свою  жизнь,  например,  принципы  удовольствия,  пользы,
совершенствования и т.п.),
в)  убеждения  (в  значительной  степени  направляющие
деятельность человека, разрешающие или запрещающие ему те
или иные поступки),
г) идеалы (фиксирующие предельные стремления личности – к
добру, справедливости, счастью).

7. Нравственные
ценности

 моральные нормы, принципы,  идеалы, понятия добра и
зла,  справедливости,  счастья,  способствуют  формированию
нравственных отношений в обществе. 
 Во-первых, под нравственными ценностями понимаются
ценностные  представления  морального  сознания.  Во-вторых,
под  нравственными  ценностями  понимаются  нравственное
значение,  достоинство  личности  (группы,  коллектива)  и  ее
поступков  или  нравственные  характеристики  общественных
институтов.

8. Свобода
нравственная

 категория,  охватывающая  проблемы  возможности  и
способности человека быть самостоятельной, самодеятельной и
ответственной личностью, выражать в моральной деятельности
свою подлинно человеческую сущность.

9. Структура
морали

 принято выделять нравственное сознание, нравственную
практику, нравственные отношения.

10. Ценностная
ориентация

 избирательное  отношение  человека  к  материальным  и
духовным  ценностям,  система  его  установок,  убеждений,
выраженная в поведении.
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Приложение 1

Таблица 1

Компоненты определения уровня сформированности нравственных

ценностей у детей старшего дошкольного возраста

Когнитивный  аспект  деятельности  детей  проявляется через  их

представления  о  ценностях  и  понимание  нравственных  норм.  Когнитивный

аспект  характеризует рассуждения  детей  о  нравственности,  изменения  в

рассуждениях в процессе приобретения когнитивных навыков.

Эмоционально-ценностный  аспект деятельности  выявляется  на  основе

эмоционального отношения учащихся к тем или иным жизненным ситуациям,

изучения чувств, которые испытывает ребенок в ситуациях, значимых с точки

зрения нравственности. Развитие эмоций связано с пониманием, выявлением, а

также  распознаванием  различных  эмоций  и  чувств  человека.  Социальное

развитие детей непосредственно проявляется в их поступках.

Поведенческий аспект самопознания связан с проявлением нравственного

поведения, которое социально одобряемо и приемлемо. Поведенческий аспект

деятельности  выявляется  на  основе  рассуждений  и  выводов  детей  о

предполагаемом  поведении  в  ситуациях  нравственного  выбора  и  реального

поведения в ходе эксперимента.
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Приложение 2

Методика «Беседа»
(когнитивный аспект нравственности)

Шкалы: представления детей о нравственных качествах
Возраст: дошкольный
Тип теста: вербальный, проективный
Вопросов: 7
Назначение  теста:  методика  предназначена  для  изучения  представлений  детей  о

нравственных качествах.
Процедура проведения теста
Исследование проводится индивидуально. Ребенку задают вопросы:

1) кого можно назвать хорошим (плохим)? Почему?
2) кого можно назвать честным (лживым)? Почему?
3) кого можно назвать добрым (злым)? Почему?
4) кого можно назвать справедливым (несправедливым)? Почему? 
5) кого можно назвать щедрым (жадным)? Почему? 
6) кого можно назвать смелым (трусливым)? Почему?
7) кого можно назвать вежливым (невежливым)? Почему?

Обработка результатов теста
Подсчитывают, какие качества могут объяснить дети разного возраста.  Анализируя

эти объяснения, определяют, на что при этом ссылается ребенок:
на обобщенное представление о качестве («Жадные… которые жалеют: все для себя

берут и ничего не отдают другим»);
на конкретных людей как носителей определенного качества в конкретной ситуации

(«Смелый Женя. Потому что он очень хороший мальчик, никого не бьет, быстро бегает… Но
я, конечно, быстрее… Никто его не догонит»);

на литературных и сказочных персонажей («Добрый Дед Мороз. Он всегда приходит,
приносит подарки»; «Доктор Айболит добрый. Он всех зверей вылечил»);

на самого себя («Меня можно назвать добрым. Я никого не обижаю»);
на  совокупность  жизненных  ситуаций  из  собственного  опыта  («Жадный  тот,  кто

конфет не дает. Сам все ест»; «Жадный тот, кто жадничает. Например, говорит: «Я тебе не
дам шоколадки кусочек, жвачки»);

на конкретное действие («Жадный тот, кто не дает попить»);
на оценку качества («Скромным можно назвать хорошего человека»; «Жадный… он

плохой…»);
на недифференцированное представление о качестве («Справедливый, который делает

все только справедливое»).
Инструкция. В  бланках  следует  лишь  проставить  «+»  (что  означает  ДА,

присутствуют); или «-» (что означает НЕТ, отсутствуют).
Каждый «+» соответствует 1 баллу (ответ «-» соответствует 0 баллов).
Обработка данных о сформированности нравственных качеств осуществлялась с

учетом следующих уровней:
6-7  баллов  -  высокий  уровень: сформировано  обобщенное  представление  о

нравственных качествах;
3-5  баллов  -  средний  уровень: нравственные  качества  объясняют  на  примере

конкретных людей как носителей определенного качества  в  конкретной ситуации или на
примере  литературных  и  сказочных  персонажей;  также  ссылаясь  на  самого  себя  или
совокупность жизненных ситуаций из собственного опыта;

0-2  балла  -  низкий  уровень: не  объясняют  нравственное  качество  или  не
дифференцируют представление о качестве.

http://vsetesti.ru/339/
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Приложение 3

Таблица 1

Результаты выявления уровня сформированности представлений о

нравственных качествах у детей старшего дошкольного возраста

(констатирующий этап)

Крите-
рии

Код
ребенка

1)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

хо
р

ош
и

м
 (

п
л

ох
и

м
)?

2)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

ч
ес

тн
ы

м
 (

л
ж

и
вы

м
)?

3)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

до
бр

ы
м

 (
зл

ы
м

)?

4)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

сп
р

ав
ед

л
и

вы
м

(н
ес

п
р

ав
ед

л
и

вы
м

)?
П

оч
ем

у?

5)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

щ
ед

р
ы

м
 (

ж
ад

н
ы

м
)?

6)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

см
ел

ы
м

 (
тр

ус
л

и
вы

м
)?

7)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

ве
ж

л
и

вы
м

В
се

го
 б

ал
л

ов

Уровень
сформирован-

ности
представлений о

нравственных
качествах

1 - - - - - - - 0 Н
2 - + + + + - - 4 С
3 + + + + + + + 7 В
4 + - + + + + + 6 В
5 - - - - - - - 0 Н
6 - + + - - - + 3 С
7 - - - - - - - 0 Н
8 + + + - + - - 4 С
9 + + + + + + + 7 В
10 + + + + + + + 7 В
11 + + + - + + - 5 С
12 - - - + + - - 2 Н
13 - - - + + - + 3 С
14 + + + + + + - 6 В
15 - - - + + - + 3 С
16 + + + - + - - 4 С
17 + + + + + + + 7 В
18 + + + - + + + 6 В
19 + - - - + - - 2 Н
20 - - - - - - - 0 Н
21 + + + - + - - 4 С

Всего
чел.

12 12 13 10 16 8 9 Н- 6 ч. (28,6%)
С- 8 ч. (38,1%)
В- 7 ч. (33,3%)

% 57,2 57,2 61,9 47,6 76,2
38,
1

42,9
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Приложение 4

Методика «Сюжетные картинки»
(Л.Г. Матвеева, И.В. Выбойщик).

(эмоциональный аспект нравственности)

Методика  «Сюжетные  картинки»  предназначена  для  изучения  эмоционального
отношения к нравственным нормам.

Ребенку  предъявляют  картинки  с  изображением  положительных  и  отрицательных
поступков сверстников.

Инструкция. Разложи картинки так,  чтобы с одной стороны лежали те, на которых
нарисованы  хорошие  поступки,  а  с  другой  — плохие.  Раскладывай  и  объясняй,  куда  ты
положишь каждую картинку и почему.

Исследование проводится индивидуально. В протоколе фиксируются эмоциональные
реакции  ребенка,  а  также  его  объяснения.  Ребенок  должен  дать  моральную  оценку
изображенным  на  картинке  поступкам,  что  позволит  выявить  отношение  детей  к
нравственным  нормам.  Особое  внимание  уделяется  оценке  адекватности  эмоциональных
реакций  ребенка  на  моральные  нормы:  положительная  эмоциональная  реакция  (улыбка,
одобрение  и  т.п.)  на  нравственный  поступок  и  отрицательная  эмоциональная  реакция
(осуждение, негодование и т.п.) — на безнравственный.

Обработка результатов
0  баллов  —  ребенок  неправильно  раскладывает  картинки  (в  одной  стопке

оказываются  картинки  с  изображением  как  положительных,  так  и  отрицательных
поступков), эмоциональные реакции неадекватны или отсутствуют.

1 балл — ребенок правильно раскладывает картинки, но не может обосновать свои
действия; эмоциональные реакции неадекватны.

2 балла — правильно раскладывая картинки,  ребенок обосновывает свои действия;
эмоциональные реакции адекватны, но выражены слабо.

3 балла — ребенок обосновывает свой выбор (возможно, называет моральную норму);
эмоциональные реакции адекватны, ярки, проявляются к мимике, активной жестикуляции и
т. д.

Уровни:
0-1 балл – низкий
2 балла – средний
3 балла - высокий
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Приложение 5

Стимульный материал к методике «Сюжетные картинки»
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Приложение 6

Таблица 4

Результаты выявления уровня сформированности эмоционального
отношения к нравственным нормам 

(констатирующий этап)

Код
ребенка

Баллы Уровень

1 0 Н
2 2 С
3 3 В
4 3 В
5 1 Н
6 2 С
7 0 Н
8 2 С
9 3 В
10 3 В
11 2 С
12 1 Н
13 2 С
14 3 В
15 2 С
16 2 С
17 3 В
18 3 В
19 1 Н
20 1 Н
21 2 С

Всего Н- 6 ч. (28,6%)
С- 8 ч. (38,1%)
В- 7 ч. (33,3%)
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Приложение 7

Методика «Наблюдение в деятельности»

Цель:  изучение  уровня  освоения  детьми  старшего  дошкольного  возраста
нравственных ценностей в поведенческом аспекте.

Наблюдение за ребенком проводится в разных видах деятельности.

Анализ данных проводят по схеме:
1) Умение  сохранять  дружеские  взаимоотношения  между  сверстниками:

привычку  играть,  трудиться,  заниматься  сообща,  умение  договариваться,
помогать друг другу, самостоятельно разрешать конфликты.

2) Уважительное отношение к окружающим людям: не вмешиваться в разговор
взрослых; слушать собеседника, не перебивая его.

3) Проявление  волевых  качеств:  умение  ограничивать  свои  желания,
выполнять  установленные  нормы  поведения,  подчиняться  требованиям
взрослых.

4) Умение  пользоваться  словарём  вежливости:  приветствие,  прощание,
просьба,  извинение  («Здравствуйте»,  «До  свидания»,  «Пожалуйста»,
«Извините», «Спасибо» и т.д.).

5) Иметь  черты,  свойственные  их  полу  (у  мальчиков  –  стремление  помочь
девочкам уступать место,  подать стул, пропустить вперёд себя в дверь; у
девочек – скромность, заботу о других).

6) Умение спокойно отстаивать своё мнение.
7) Умение  оценивать  свои  поступки,  доброжелательно  оценивать  поступки

других людей.
Критерии оценивания:

1 балл – данное поведение присутствует у ребенка, всегда является устойчивой
чертой его личности;
0,5 балла – поведение ребенка соответствует данному качеству чаще всего, есть
потребность у ребенка вести себя именно так, но оно неустойчиво.
0 баллов – иногда поведение ребенка может соответствовать данному качеству,
но редко.
Уровни:

Низкий уровень - 0 – 2 балла.
Средний уровень – 3 – 5 баллов.
Высокий – 6 – 7 баллов.
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Приложение 8

Таблица 6

Результаты исследования уровня освоения детьми нравственных

ценностей в поведенческом аспекте на констатирующем этапе

Код
ребенка

Показатели сформированности нравственных ценностей в поведении
1 2 3 4 5 6 7 баллы уровень

1 0,5 0 0 0,5 0 0 0,5 1,5 Н
2 0 0 0,5 0 0,5 0,5 0,5 2 Н
3 1 1 1 1 0,5 1 1 6,5 В
4 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 1 5,0 С
5 0,5 0 0 0 0 0 0,5 1 Н
6 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 4 С
7 0 0 0 0 0 0 0 0 Н

8 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С
9 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С

10 1 1 1 1 0,5 1 1 6,5 В
11 1 0,5 0,5 0,5 0 0,5 0,5 3,5 С
12 0,5 0 0 0,5 0 0 0 1 Н
13 0,5 0,5 0,5 0,5 0 0,5 0,5 3 С
14 0,5 0,5 0,5 0,5 0 0,5 0,5 3 С
15 0,5 0,5 0,5 0,5 0 0,5 0,5 3 С
16 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С
17 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 4 С
18 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 4 С
19 0,5 0 0 0 0 0 0 0,5 Н
20 0,5 0 0 0 0,5 0 0,5 1,5 Н
21 0 0 0,5 0 0,5 0,5 0,5 2 Н

Всего Н- 8ч. (38,1%)
С- 11 ч. (52,4%)
В- 2 ч. (9,5%)
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Приложение 9

Таблица 8

Результаты диагностики по трем методикам на констатирующем этапе

Код ребенка

Методики
Общ

.
балл

Общ.
уровень

1. 2. 3.

Балл Уровень Бал
л

Уровень Балл Уровень

1 0 Н 0 Н 1,5 Н 1,5 Н
2 4 С 2 С 2 Н 8 С
3 7 В 3 В 6,5 В 16,5 В
4 6 В 3 В 5,0 С 14 В
5 0 Н 1 Н 1 Н 2 Н
6 3 С 2 С 4 С 9 С
7 0 Н 0 Н 0 Н 0 Н
8 4 С 2 С 3,5 С 9,5 С
9 7 В 3 В 3,5 С 13,5 В
10 7 В 3 В 6,5 В 16,5 В
11 5 С 2 С 3,5 С 10,5 С
12 2 Н 1 Н 1 Н 4 Н
13 3 С 2 С 3 С 8 С
14 6 В 3 В 3 С 12 В
15 3 С 2 С 3 С 8 С
16 4 С 2 С 3,5 С 9,5 С
17 7 В 3 В 4 С 14 В
18 6 В 3 В 4 С 13 В
19 2 Н 1 Н 0,5 Н 3,5 Н
20 0 Н 1 Н 1,5 Н 2,5 Н
21 4 С 2 С 2 Н 8 С

Всего Н- 6 ч. (28,6%)
С- 8 ч. (38,1%)
В- 7 ч. (33,3%)
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Приложение 10

экспериментальная группа
0
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Рис. 2.1 Результаты диагностики сформированности нравственных ценностей у 

детей старшего дошкольного возраста на констатирующем этапе
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Приложение 11

Таблица 9

Блок «Создание развивающей среды»

№
п/
п

Название оборудования и
атрибутов

Варианты использования

но
яб

рь

Оборудование для сказки «Три
поросенка»:

 декорации  домиков
поросят;

1. Разыгрывание  этюдов
«Поросята  танцуют  и
поют  песенку»,
«Поросята  строят

де
ка

бр
ь Атрибуты к сказке «Теремок»:

 декорации теремка и леса;
 маски  героев  сказки

мышки,  лягушки,  зайца,

Игры  –  импровизации  «Как
лягушка прыгает»,  «Как медведь
идет к теремку»;
игра – драматизация в групповой

ян
ва

рь

Оборудование для сказки «Кот,
петух и лиса»:

 декорации, домика петуха
и кота, домика лисы;

игры  –  упражнения  «Позови
петушка»,  «Позови  котика  -
братика»;
рисование  на  тему  «Как  котик

ф
ев

ра
ль Атрибуты к  сказке  «Заюшкина

избушка»:
 маски героев;
 декорации домиков, леса.

1.Разыгрывание  этюдов  «Лиса
просит  пустить  зайчика  к  себе»,
«Собачка  помогает  зайчику»
«Медведь  помогает  зайчику»

м
ар

т Оборудование  к  сказке
«Айболит»:

 маски героев;
 декорации дерева.

Игра – беседа «С Айболитом»;
игра  –  импровизация  «Вылечи
друга»;
драматизация отрывка сказки.

ап
ре

ль

Атрибуты  к  сказке  «Сестрица
Алёнушка и братец Иванушка»:

 костюмы героев сказки;
 маска козленка;

Игра – беседа «С Алёнушкой»;
рисование  героев  сказки  по
выбору  детей  с  помощью
трафарета;
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Приложение 12

Таблица 10

Блок «Чтение художественной литературы»

№ Название Автор Цели Работа с текстом

но
яб

рь

«Три
поросенка»

английская
народная
сказка

Развивать  осознание
необходимости
заботиться  о  других и
помогать;  дружно
играть и трудиться.

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка сказки; 
аппликация  на  тему  «Три
поросенка».

де
ка

бр
ь

«Теремок» русская
народная
сказка

Воспитывать  у  детей
сострадание,
формировать
понимание  в  оказании
помощи.

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка сказки;
лепка героев сказки.

ян
ва

рь

«Кот,  петух и
лиса»

русская
народная
сказка

Воспитывать  у  детей
доброту,  сострадание,
умение  оказывать
помощь  и
сопереживать. 

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка сказки;
рисование  на  тему  «Лиса
под окошком».

ф
ев

ра
ль

«Заюшкина
избушка»

русская
народная
сказка

Воспитывать  у  детей
доброту,  сострадание,
умение  оказывать
помощь  и
сопереживать.

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка сказки;
лепка героев сказки.

м
ар

т

«Айболит» К.И.
Чуковский

Воспитывать  у  детей
сострадание,  доброту,
воспитывать  чувство
дружбы,  чувство
ответственности.

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка  отрывка
произведения;
рисование  на  тему
«Айболит».

ап
ре

ль

«Сестрица
Аленушка  и
братец
Иванушка»

русская
народная
сказка

Развивать  осознание
необходимости
заботиться  о  других и
оказывать  помощь;
формировать
произвольное

Выразительное чтение;
пересказ по ролям;
инсценировка  отрывка
сказки.
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Приложение 13

Таблица 11

Блок «Игры – драматизации»

месяц Название Цель Содержание

н
оя

бр
ь

«Три

поросенка»

Формировать

способности

импровизировать,

способность

Распределение ролей (Ниф-Ниф, Наф-Наф, Нуф-Нуф);

 установление декораций (домики, деревья);

 разыгрывание  сюжета  сказки  (появляются  герои

сказки и произносят слова в соответствии с ролью);

де
к

аб
р

ь

«Теремок» Формировать у детей

эмоционально

целостное

восприятие

Распределение  ролей  (мышка,  лягушка,  петух,  заяц,

лиса, волк, медведь);

установление декораций (деревья, теремок);

разыгрывание  сюжета  сказки  (появляются  герои

ян
ва

рь

«Кот, петух и

лиса»

Закрепить

представления  детей

о  том,  что  нужно

помогать  своим

Распределение ролей (кот, петух и лиса);

установка декораций (деревья, дом);

разыгрывание  сюжета  сказки  (появляются  герои

сказки и произносят слова в соответствии с выбранной

ф
ев

р
ал

ь «Заюшкина

избушка»

Формировать у детей

чувства

отзывчивости,

сострадание;

Распределение  ролей  (Заяц,  лиса,  петушок,  собачка,

медведь);

установка декораций (деревья, дом);

разыгрывание  сюжета  сказки  (появляются  герои

м
ар

т

«Айболит» Воспитывать у детей

желание  заботиться

о  тех,  кто  слабее,

жалость  к

Распределение  ролей  (Айболит,  барбос,  лиса,

зайчиха);

-  установление  декораций  (дерево);-  разыгрывание

сюжета  произведения  (появляются  герои
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Приложение 14

Таблица 12

Результаты выявления уровня сформированности представлений о

нравственных качествах у детей старшего дошкольного возраста

(итоговый этап)

Крите-
рии

Код
ребенка

1)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

хо
р

ош
и

м
 (

п
л

ох
и

м
)?

2)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

ч
ес

тн
ы

м
 (

л
ж

и
вы

м
)?

3)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

до
бр

ы
м

 (
зл

ы
м

)?

4)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

сп
р

ав
ед

л
и

вы
м

5)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

щ
ед

р
ы

м
 (

ж
ад

н
ы

м
)?

6)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

см
ел

ы
м

 (
тр

ус
л

и
вы

м
)?

7)
к

ог
о 

м
ож

н
о 

н
аз

ва
ть

ве
ж

л
и

вы
м

В
се

го
 б

ал
л

ов Уровень
сформированности

представлений о
нравственных

качествах

1 + + - - + - - 3 С
2 + + + + + + - 6 С
3 + + + + + + + 7 В
4 + + + + + - + 6 В
5 + + + - + - - 4 С
6 - + + - + + + 5 С
7 - + + - + - + 4 С
8 + + + - + - - 4 С
9 + + + + + + + 7 В
10 + + + + + + + 7 В
11 + + + + + + - 6 В
12 - + - + + + + 5 С
13 + + - + + - + 5 С
14 + + + + + + + 7 В
15 + + + + + - + 6 В
16 + + + - + + - 5 С
17 + + + + + + + 7 В
18 + + + - + + + 7 В
19 + + + - + + + 6 В
20 - + + - - - - 2 Н
21 + + + - + + - 5 С

Всего
чел.

17 21 18 11 20 13 13 Н- 1 ч. (4,8%)
С- 10 ч. (47,6%)
В- 10 ч. (47,6%)

% 81 100 85,7 52,4 95,2 61,9 61,9
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Приложение 15

Таблица 14

Результаты выявления уровня сформированности эмоционального

отношения к нравственным нормам у детей на констатирующем и

итоговом этапе

Код ребенка
Констатирующий этап Итоговый этап

Балл Уровень Балл Уровень
1 0 Н 2 С
2 2 С 2 С
3 3 В 3 В
4 3 В 3 В
5 1 Н 2 С
6 2 С 2 С
7 0 Н 2 С
8 2 С 2 С
9 3 В 3 В
10 3 В 3 В
11 2 С 3 В
12 1 Н 2 С
13 2 С 2 С
14 3 В 3 В
15 2 С 3 В
16 2 С 2 С
17 3 В 3 В
18 3 В 3 В
19 1 Н 3 В
20 1 Н 1 Н
21 2 С 2 С

Всего: Н- 6 ч. (28,6%)
С- 8 ч. (38,1%)
В- 7 ч. (33,3%)

Н- 1 ч. (4,8%)
С- 10 ч. (47,6%)
В- 10 ч. (47,6%)
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Приложение 16

Таблица 16

Результаты исследования уровня освоения детьми нравственных

ценностей в поведенческом аспекте на итоговом этапе

Код
ребенка

Показатели сформированности нравственных ценностей в
поведении

1 2 3 4 5 6 7 баллы уровень
1 1 1 0,5 1 0 1 1 5,5 С
2 1 1 1 0 0,5 1 0,5 5 С
3 1 1 1 1 1 1 1 7 В
4 1 1 1 1 1 1 1 7 В
5 0,5 0,5 0,5 0,5 0 0,5 0,5 3 С
6 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 1 5 С
7 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С
8 1 0,5 1 1 0,5 1 0,5 5 С
9 1 1 1 1 0,5 1 1 6,5 В

10 1 1 1 1 1 1 1 7 В
11 1 1 1 1 0,5 1 1 6,5 В
12 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С
13 1 1 0,5 0,5 0,5 1 0,5 5 С
14 1 1 1 1 1 1 1 7 В
15 1 1 1 1 0,5 1 1 6,5 В
16 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 1 4,5 С
17 1 1 1 1 1 1 1 7 В
18 1 0,5 1 1 0,5 1 1 6 В
19 0,5 1 1 1 1 1 1 6,5 В
20 0,5 0 0 0 0,5 0 0,5 1,5 Н
21 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 3,5 С

Всего Н- 1 ч. (4,8%)
С- 10 ч. (47,6%)
В- 10 ч. (47,6%)
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Приложение 17

Таблица 18

Результаты диагностики по трем методикам у детей на итоговом этапе

Код
ребенка

Методики
Общ.
балл

Общ.
уровень

1 2 3

балл уровень балл уровень балл уровень
1 3 С 2 С 5,5 С 10,5 С
2 6 С 2 С 5 С 13 С
3 7 В 3 В 7 В 17 В
4 6 В 3 В 7 В 16 В
5 4 С 2 С 3 С 9 С
6 5 С 2 С 5 С 12 С
7 4 С 2 С 3,5 С 9,5 С
8 4 С 2 С 5 С 11 С
9 7 В 3 В 6,5 В 16,5 В
10 7 В 3 В 7 В 17 В
11 6 В 3 В 6,5 В 15,5 В
12 5 С 2 С 3,5 С 10,5 С
13 5 С 2 С 5 С 12 С
14 7 В 3 В 7 В 17 В
15 6 В 3 В 6,5 В 15,5 В
16 5 С 2 С 4,5 С 11,5 С
17 7 В 3 В 7 В 17 В
18 7 В 3 В 6 В 16 В
19 6 В 3 В 6,5 В 15,5 В
20 2 Н 1 Н 1,5 4,5 Н
21 5 С 2 С 3,5 С 10,5 С

Всего Н- 1 ч. (4,8%)
С- 10 ч. (47,6%)
В- 10 ч. (47,6%)
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Приложение 18

экспериментальная группа
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Рис. 2.2 Результаты диагностики по трем методикам на итоговом этапе.
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Приложение 19

Таблица 19

Сравнительный анализ исследования уровня сформированности

нравственных ценностей на констатирующем и итоговом этапах

Код
ребенка

Констатирующий этап Итоговый этап

баллы уровень баллы уровень

1. 1,5 Н 10,5 С
2. 8 С 13 С
3. 16,5 В 17 В
4. 14 В 16 В
5. 2 Н 9 С
6. 9 С 12 С
7. 0 Н 9,5 С
8. 9,5 С 11 С
9. 13,5 В 16,5 В
10. 16,5 В 17 В
11. 10,5 С 15,5 В
12. 4 Н 10,5 С
13. 8 С 12 С
14. 12 В 17 В
15. 8 С 15,5 В
16. 9,5 С 11,5 С
17. 14 В 17 В
18. 13 В 16 В
19. 3,5 Н 15,5 В
20. 2,5 Н 4,5 Н
21. 8 С 10,5 С

Всего
Н- 6 ч. (28,6%)
С- 8 ч. (38,1%)
В- 7 ч. (33,3%)

Н- 1 ч. (4,8%)
С- 10 ч. (47,6%)
В- 10 ч. (47,6%)
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Приложение 20

Констатирующий этап

Итоговый этап
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Рис. 2.3.  Сравнительный  анализ  исследования  уровня  сформированности
нравственных ценностей у детей на констатирующем и итоговом этапах
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Приложение 21

Конспект игры-драматизации «Три поросенка»

Цель: Формировать способности импровизировать,  способность самостоятельно выбирать
действия для эмоциональной выразительности нравственных ценностей, ответственности.
Задачи:

 создание  у  детей  эмоционально-позитивного  настроя,  формирование  навыков
сотрудничества, самостоятельности, инициативности;

 воспитание любви, добра, бережного отношения к окружающему миру через сказку.
 воспитание чувства уверенности при выполнении заданий;

Действующие лица: рассказчик, три поросенка, волк
Рассказчик: Жили-были поросята
Очень славные ребята.
Братья эти нам знакомы-
В сказке братьев было трое.
(Выбегают поросята)
Ниф-Ниф: Я-Ниф-Ниф,
Я очень шустрый,
Я люблю купаться в луже.
Нуф-Нуф: Я – Нуф-Нуф
Ничуть не хуже!
Тоже часто нежусь в луже.
Наф-Наф: Я –Наф-Наф.
Люблю читать,
А еще в футбол играть.
(Поросята резвятся под музыку)
Рассказчик: Веселились поросята-
Наши славные ребята.
Лето, осень отдыхали.
Уж зима не за горами:
Наф-Наф: Лужи корочкою льда
Уже покрылись все с утра.
Братцы! Дом пора построить,
Где мы жить будем зимою?
Братья: Еще успеем, погуляем!
Наф-Наф: Нет, простите, я не с вами!
Сначала я построю дом,
А гулять буду потом!
Рассказчик: Ушел Наф-Наф,
А двое братцев
Продолжали кувыркаться.
Они работать не хотели-
Но тут снежинки полетели.
Ниф-Ниф: Себе я дом построю новый-
И будет весь он из соломы.
Дверь закрою на засов-
Он будет к вечеру готов.
Нуф-Нуф: От тебя я не отстану
И без крова не останусь
Веток лишь набрать мне нужно-
Домик будет мой не хуже!
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Рассказчик: Так друзья и порешили-
И работать поспешили.
К вечеру - дома готовы.
У Ниф-Нифа - из соломы.
У Нуф-Нуфа - дом из веток.
А Наф - Нафа домик, где же?
Ниф-Ниф обращается к Нуф-Нуфу:
Пошли, посмотрим мы с тобой
Какой построил братец дом?
Братья идут к дому Наф-Нафа.
Ниф-Ниф: Это крепость или дом?
Кто поселиться в таком?
Наф-Наф: То кирпичный, крепкий дом.
Мне не страшно будет в нем.
Нуф-Нуф: А кого, спрошу, боишься?
Наф-Наф: Где-то ходит злой волчище.
Вы забыли, в прошлый раз,
Чуть не съел троих он нас.
Ниф-Ниф: Ой! Нашел, кого бояться
И не стоит так стараться!
Нуф-Нуф: Наши домики не хуже!
Наф-Наф: Занят я, достроить нужно.
Нуф-Нуф: Ну а мы пошли гулять.
Ниф-Ниф: Злого волка попугать.
(Поросята веселятся, из-за деревьев на них смотрит волк)
Рассказчик: Волк поросят давно приметил,
Облизнулся и заметил:
Волк: Славный будет мне обед-
Двое жирненьких. (выходит из-за дерева)
-«Привет! » (ласково)
Вижу смелых поросят.
Рад вас видеть, очень рад!
Вы за лето округлились.
Братья: (дрожа) Мы ничуть не изменились.
Волк: (грубо) Хватит долго говорить,
Мне пора перекусить.
С голоду живот скрутило.
Рассказчик: Поросят, как подменило.
Испугались и бежать.
Волк пытался их догнать.
Каждый в дом свой прибежал,
Дверь закрыл и задрожал.
Волк подбегает к домику Ниф-Нифа.
Волк: Ну, зачем ты запер дверь?
Открывай ее скорей!
Ниф-Ниф: Ни за что я не открою!
Волк: Ну, тогда тебе устрою
Ураган! Только держись!
Фу-фу-фу! Ну, что, дрожишь?
Фу-фу-фу! Сейчас от дома
Останется одна солома!
Рассказчик: Дом поросенка задрожал,
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Накренился и упал.
Побежал Ниф-Ниф скорей
В дом к Нуф-Нуфу. У дверей
тот его уж поджидал.
В дом впустил. Волк подбежал.
Волк: (громко) Ох, устал! Уйду, пожалуй.
Что – то мне нехорошо.
Ниф-Ниф обращается к Нуф-Нуфу:
Слышал, брат, он нас оставил.
Нуф-Нуф: (тихо) Кто-то к дому подошел.
К двери подходит волк в овечьей шкуре
Волк: Бедная овечка я,
Прошу, впустите в дом меня.
Вот, отбилась я от стада
Нуф-Нуф: Что ж, овечку впустить надо.
(Поросята открывают дверь, и видят волка. Тут же ее закрывают.)
Волк: (громко и грубо) Отворяйте!
Братья: Не откроем!
Волк: Ну, тогда двоим устрою
ураган! (дует в сторону дома; поросята дрожат, прижавшись друг к другу)
Рассказчик: И начал дуть!
Пошатнулся дом чуть-чуть,
А потом вдруг наклонился,
Затрещал и развалился.
(поросята бегут к дому Наф-Нафа)
Рассказчик: Поросята побежали
в дом к Наф-Нафу. Под кровать
тут же влезли. Упрекать,
тот не стал их. Запер дверь.
Волк стоял уже за ней.
Волк: (радостно) Сразу трое! Ха-ха-ха!
Вот так славные дела!
Милые мои друзья,
Вам не скрыться от меня!
Рассказчик: Волк стал дуть-
Не тут-то было!
Стал царапать - не под силу!
Поднял голову повыше-
Увидал трубу на крыше.
Волк: Вот удача, так удача!
Решена моя задача!
По трубе пролезу в дом.
Рассказчик: И полез на крышу он.
Но Наф-Наф был очень умный,
Понял он, что волк задумал.
Наф-Наф: Милости прошу, дружок.
Рассказчик: Волк упал, прям в кипяток.
Заорал и поскорей
В открытую умчался дверь.
Поросята: (радостно) Никогда волк, никогда
Не вернется к нам сюда!
(Поросята танцуют под веселую музыку)



75

Конспект игры-драматизации «Кот, Петух и Лиса»

Цель: Закрепить  представления  детей  о  том,  что  нужно  помогать  своим  близким,
воспитывать отзывчивость и сострадание.
Дети  входят  под  весёлую  музыку,  выполняя  танцевальные  движения.  Затем  встают
полукругом у декораций.
Сказочница: «Жизнь дана на добрые дела» -
Это помни ты, дружок всегда!
Кот Друг другу надо во всём помогать
И не будешь ты один скучать.
Петушок Русские пословицы помни, друг всегда
Будет тебе весело, будут и друзья!!!
Лиса: Внимательно послушай их
Это мудрость, а не стих!
-Красота до вечера, а доброта на век.
-От добра добра не ищут.
-Учись доброму, так худое на ум не пойдёт.
-Все любят добро, да не всех любит оно.
-Всякий хлопочет - себе добра хочет.
-Час в добре пробудешь - всё горе забудешь.
-На ласковое слово не кидайся, на грубое не гневайся.
-Кто добро творит, того зло не вредит.
-Худо тому, кто добра не делает никому.
-Добро сотворить - себя увеселить.
-Большая душа, как большой костёр , - из далека видна.
-Добро не лихо: бродит по миру тихо.
-Доброе слово лечит, а злое калечит.
-Доброе слово лучше мягкого пирога.
-Доброе дело само себя хвалит.
-Доброе дело и в воде не тонет.
Сказочница Вот  сколько  красивых  пословиц  вы  услышали  о  добрых  делах  .  А  теперь
посмотрите сказку о том , как добро зло победило. Согласны?(зрители отвечают ).Ну тогда
слушай те и смотрите. Сказка «Кот , Петух и Лиса».
Звучит музыка, актёры расходятся пор местам.
Сказочница Жили  вместе  Кот.  (Кот  прохаживается  вдаль  декораций)  и  Петух.  (Петух
выглядывает в окошко, кричит: «Ку-ка-ре-ку!!!»)Кот не рыбалку ходил (Кот важно шагает с
удочкой,  садиться  на  импровизированный камень,  удит ),  а  Петушок дома хозяйствовал-
кашу  варил,  в  избе  прибирал,  Кота  к  обеду  поджидал  (Петушок  импровизирует,
пританцовывая  под композицию «ПЕТУШОК», затем уходит в домик, садится у окошка )
-Узнала про это Лиса. Выбрала время, когда Кота дома не было, прибежала, села под окошко
и запела. (Выбегает Лиса, садится под окошко)
Лиса Петушок, Петушок,
Золотой гребешок,
Выгляни в окошко,
Дам тебе горошка!
Сказочница Только Петушок выглянул (Петушок выходит ) .Лиса его схватила (обвязывает
ленточкой),  посадила в мешок да домой к себе  понесла (тянет мешок ),  петушок громко
закричал.
Петух Ой несёт меня Лиса
За дремучие леса,
За гору высокую



76

За реку широкую.
Котик!!!Где ты ?Отвечай!!!
Котик!!!Котик!!!Выручай!!!
(Вокруг Котик закружились Бабочки)
Бабочки (хором):
Котик! Беги быстрей!
Петушку помоги скорей!!!
Сказочница:  Котик был недалеко , услышал крик Петушка и бросился в погоню, догнал
Лису, отобрал Петушка , принёс его домой и говорит ему:
Кот:  Смотри же, Петя больше не выглядывай в окошко! Не верь Лисе! Она тебя съест и
косточек не оставит.
Петушок: Не буду больше!!! Не буду.
Сказочница: Опять пошёл Кот на рыбалку ( Кот возвращается к реке ). Лиса же тут как тут:
прибежала, села под окошко и запела:
Лиса: Петушок , Петушок
Золотой гребешок,
Выгляни в окошко ,
Дам тебе горошка!
Сказочница: А Петушок ей отвечает:
Нет, Лиса , ты меня не обманешь. Я знаю, что ты меня хочешь съесть.
Лиса: Не стану я тебя есть. Я тебя в гости просто хочу пригласить, на мой дом посмотреть.
Ох, у меня добра много!!!
Петушок! Петушок!
Золотой гребешок!
Выгляни в окошко,
Дам тебе горошка.
Гречки и пшенички
Выходи к Лисичке!!!
Сказочница:  Петушок-то  и  выглянул!!!  Лиса  его  схватила  ,  посадила  к  себе  в  мешок и
домой к себе понесла. Громко закричал Петушок:
- Ой, несёт меня Лиса
За дремучие леса,
За гору высокую
За реку широкую.
Котик!!! Где ты? Отвечай!!!
Котик!!! Котик!!! Выручай!!!
(Выбегают белочки к Котику, зовут его, бабочки летают, петушка зовут):
- Котик! Беги быстрей!
Петушку помоги скорей!!!
Сказочница:  Бросился Котик в погоню, догнал Лису,  отобрал Петушка,  домой принёс и
ругает:
Котик:-Говорил  тебе,  Петя,  не  выглядывай  в  окошко!!!  Съест  тебя,  Лиса  и  косточек  не
останется. Слушай меня, с Лисой даже  не разговаривай!!!
Сказочница: На следующее утро Котик опять  отправился на рыбалку и ушёл далеко от
дома. (Кот идёт на своё место).А Лиса уже тут как тут. Под окошко прибежала и запела
Лиса: Петушок, Петушок
Золотой гребешок,
Выгляни в окошко,
Дам тебе горошка!
Сказочница: А Петушок молчит. Лисе не отвечает.
Лиса: Что же это ? Петушок совсем голос потерял!!!
Сказочница: А Петушок не выдержал и закричал
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Петушок: Нет Лиса , не потерял я голосок. Но ты меня больше не обманешь!!! Уходи!!!
Сказочница: А Лиса и не думала уходить. Ещё ближе подошла и запела:
Лиса: Петушок, Петушок
Золотой гребешок,
В гости мы ко мне пойдём
У меня хороший дом!!!
Выгляни в окошко
Дам тебе горошка!!
Петушок: Нет, Лиса, ты меня не обманешь!!! Уходи!!!
Лиса:  Ну  и  ладно!!!  Не  хочешь  со  мной  говорить,  тогда  я  домой  пойду  (топает,  будто
уходит). Меня уже тут нет, может выглянуть и сам убедиться!!
Сказочница: Глупый Петушок. Он поверил Лисе и выглянул в окошко (Петушок выходит из
домика).А Лиса - то его схватила, в мешок посадила и к себе потащила). Закричал Петушок
Громким голосом:
- Ой несёт меня Лиса
За дремучие леса,
За гору высокую
За реку широкую.
Котик!!! Где ты? Отвечай!!!
Котик!!! Котик!!! Выручай!!!
Сказочница: Но Котик далеко был. Петушка не услышал. Всполошились тут жители лесные
и давай Котика на помощь звать. (Бабочки, затем Белочки, за ними муравье - все зовут на
помощь Котика и встают в круг. Проговаривают слова с ускорением, потом хватаются за
голову.)  Котик  бежит  к  домику  -  заглядывает)  прибежал  Котик  домой,  видит  -  окошко
открыто. петушка дома нету. Побежал он к домику Лисы.
Котик: Надо петушка из беды выручать!!!!
Сказочница:  Прибежал Кот к Лисьей избушке,  спрятался за ёлкой.  Глядит,  а там лисята
бегают. Запел Котик громко:
-У Лисы - то, у Лисы
Просто чудо детки!!!
Дочку Лисонькой зовут,
А сыночка Лисом.
Не сочтите вы за труд
Выйдите из дома!!!
Сказочница: Услышали его песню Лисят , стало им любопытно, кто это так хорошо поёт
Выбежали они из дома. А Котик их хвать и спрятал за ёлкой!!! Потом подошёл к дому Лисы
и говорит:
-Я тебе верну лисят,  а ты мне отдай Петю - Петушка и чтобы больше я тебя никогда не
видел.
Сказочница: А Петушок из окошка выглядывает, кричит:
Петушок: Котик !!! Я тут !!! Я живой!!!
Сказочница: Что Лисе делать взяла она Лисят, а Петушка отдала ( Лиса и лисята прячутся в
своём домике.). Обрадовались Кот и Петушок, обнялись и домой отправились (забегают в
домик, садятся у окошка). Но смотрят они идут по дорожке к ним Лиса с Лисятами.
Кот: Ты чего пришла плутовка?!
Лиса Простите  меня  Кот  и  Петушок!!!  Я  не  злая  совсем!!!  Не  хотела  я  тебя  Петушок
кушать!!! Я просто няньку искала для своих лисят
Лисичка: Да-да-да , няньку!!!
Лисёнок: Да-да-да для нас !!!
Лиса: Не с кем им на полянке играть, некому за ними присмотреть. Помоги нам, Петушок !!!
Петушок: А вы меня не съедите?
Лисичка: Нет , мы хорошие!!!
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Лисёнок: Мы поиграть с тобой хотим!!!
Петушок: Ну что скажешь, Кот ?
Кот:  И лисе  и волку и всем на  земле нужны друзья.  Если обещаешь Лиса,  Петушка,  не
обижать, - будем дружить!!!
Лиса:  Ой, что ты, что ты Кот !!! Я хоть и хитрая, но добрая!!! Да и деткам моим друзья
нужны!!!
Лисята (хором , обнимают друг друга , затем Петушка ):Ура! Ура! У нас есть друзья!!!
Сказочница: С той поры на лесной опушке дружно живут Кот, Петух, да Лиса с Лисятами.
Вот и сказочке конец!!! А кто слушал, молодец!!!
(Все герои выходят под музыку, строятся в круг, танцуют, затем дарят зрителям шары )

Конспект игры-драматизации «Заюшкина избушка»

Цель: Формировать  у  детей  чувства  отзывчивости,  сострадание;  воспитывать  желание
помогать попавшим в беду. 
Задачи: 
 учить интонацией передавать настроение героя; 
 воспитывать чувство сопереживания, сочувствия.
Материал: Макет  ледяной и лубяной избушек,  деревья  в  рост ребенка,  кусты;  костюмы
(лиса, заяц, петух, медведь, собака, волк); пенек, солнышко, облако.
Ход игры-драматизации
Ведущий: Дорогие гости! Посмотрите и послушайте сказку «Заюшкина избушка».
Жили-были Лиса и Заяц. У Лисы была избушка ледяная, а у Зайца - лубяная. Пришла весна-
краса. Под теплыми лучами весеннего солнышка избушка Лисы растаяла, а избушка Зайца
стоит как ни в чем не бывало. Вот и побежала Лиса к соседу
Лиса: Заинька-соседушка, пусти меня погреться. Пусти, родненький!
Заяц: Заходи, Лисонька.
Ведущий: Не успела Лиса войти в избушку, как тут же стала гнать бедного Зайца.
Лиса: Уходи прочь, Косой! Чтобы духу твоего не было!
Ведущий: Погнала Лиса Зайца. Сел он на пенек и заплакал. Идет мимо Со¬бака: «Ав-ав-ав!
О чем, Заяц, плачешь?».
Заяц: Как мне не плакать? Была у меня избушка лубяная, а у лисы ледяная. Пришла весна, у
нее избушка растаяла. Она и попросилась ко мне погреться да меня и выгнала.
Собака: Не плачь, Заяц. Я ее выгоню!
Ведущий: Пошла Собака к избушке и стала гнать Лису.
Собака. Ав-ав-ав! Поди, Лиса, прочь. Ав-ав-ав!
Лиса: Как выскочу, как выпрыгну, пойдут клочки по закоулочкам!
Ведущий: Испугалась  Собака  и  в  лес  убежала.  А  Заяц  по-прежнему  сидит  на  пеньке  и
плачет. Идет мимо Волк.
Волк: О чем, Заяц, плачешь?
Заяц: Как мне не плакать? Была у меня избушка лубяная, а у лисы ледяная. Пришла весна, у
нее избушка растаяла - она и попросилась ко мне погреться да меня и выгнала.
Волк: Не плачь, Заинька. Я ее выгоню!
Заяц: Нет, не выгонишь. Собака гнала - не выгнала, и ты, Волк, не выгонишь.
Волк: Нет, выгоню!
Ведущий: Подошел Волк к избушке и стал гнать Лису.
Волк: Поди, Лиса, вон!
Ведущий: А Лиса Волка ничуть испугалась.
Лиса: Как выскочу, как е прыгну, пойдут клочки по закоулочкам
Ведущий: Испугался Волк и. убежал. Идет мимо Зайца Медведь.
Медведь: О чем, Заяц плачешь?
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Заяц: Как мне не плакать? Была у меня избушка лубяная, а у Лисы ледяная. Пришла весна,
избушка у Лисы и растаяла. Она попросилась ко мне погреться да меня и выгнала.
Медведь: Не плачь, Зайчик, я ее выгоню!
Заяц: Нет, Медведь, не выгонишь. Собака гнала - не выгнала, Волк гнал – не выгнал, и ты,
Медведь, не выгонишь.
Медведь: Нет, вы-го-ню!
Ведущий: Подошел Медведь к избушке и стал гнать Лису.
Медведь: Поди вон, Лиса! Не-мед-лен-но!
Ведущий: А Лиса не испугалась.
Лиса: Как выскочу, как прыгну, пойдут клочки по закоулочкам.
Ведущий: Испугался Медведь и убежал. Идет мимо Зайца Петух.
Ку-ка-ре-ку! чем, Зайка, плачешь?
Заяц: Как мне не плакать? Была у меня избушка лубяная, а у Лисы ледяная. Пришла весна,
избушка у Лисы и растаяла. Она попросилась ко мне погреться да меня и выгнала.
Петух: Я ее сейчас выгоню!
Заяц: Нет. Не выгонишь. Собака гнала - не выгнала, Волк гнал - не выгнал. Медведь гнал -
не выгнал, и ты, Петушок, не выгонишь.
Петух: Нет, я выгоню! Я - храбрый Петух! Ку-ка-ре-ку!
Ведущий: Подошел Петух к избе и стал гнать Лису.
Петух: Ку-ка-ре-ку! Несу косу на плечи, хочу Лису посечи! Поди, Лиса, вон.
Лиса: Шубу надеваю...
Петух: Ку-ка-ре-ку! Несу косу на плечи, хочу Лису посечи! Ступай, Лиса
Ведущий: Лиса испугалась и убежала. И стали Заяц и Петух жить поживать в Зайкиной
избушке. Вот и сказке конец!

Конспект игры-драматизации сказки «Теремок»

Цель: формировать  у  детей  эмоционально  целостное  восприятие  сказочных  образов,
воспитывать сопереживание, готовность помочь.
Задачи:

 создание  у  детей  эмоционально-позитивного  настроя,  формирование  навыков
сотрудничества, самостоятельности, инициативности;

 воспитание любви, добра, бережного отношения к окружающему миру через сказку.
 воспитание чувства уверенности при выполнении заданий;

Оборудование: декорация теремка; маски животных для сказки, 
Действующие лица: Сказочница, Мышка, Лягушка, Заяц, Лиса, Волк, Медведь.
Приготовить для зрителей билеты. Дети входят под музыку. Их встречает сказочница.
Сказочница: Здравствуйте, детишки!
Девчонки и мальчишки!
Рада видеть всех сейчас.
Ведь давно ждала я вас.
Я добрая сказочница.
Вот пришел и сказки час.
И зовет в театр он нас.
Всем ли видно, всем ли слышно?
Приготовьте ушки, глазки
Мы пойдем сейчас все в сказку. 
По тропинке дети шли
И конверт в пути нашли,
А конвертик не простой 
он волшебный - вот какой! 
Что же в конверте?
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Загадочное письмо, прочитав которое, мы узнаем в какую сказку мы попадем, а в помощь
нам загадки.
1) Серенький шарик под полом шарит. Мышка
2) По земле скачет, по воде плывет Лягушка
3) Маленький беленький по лесочку прыг-прыг,
по снежочку тык-тык. Заяц
4) Хитрая плутовка всех обманет ловко.
Знают все её в лесу - рыжехвостую - Лису 
5) Неуклюжий он, лохматый
спит зимою он, ребята.
Может громко он реветь
Потому что он – Медведь
6) Серовато, зубавато
По полю рыщет,
Телят, ягнят ищет. Волк.
Ребята, как думаете какая это сказка? Правильно, «Теремок». А теперь я предлагаю вам стать
артистами, но для начала надо размяться!
Физкультминутка
Раз присядка,
Два прыжок.
Это заячья зарядка.
А лисята как проснуться,                     (кулачками потереть глаза)
Любят долго потянуться,                      (потянуться)
Обязательно зевнуть,                            (зевнуть, прикрывая рот ладошкой)
Ну, и хвостиком вильнуть.                    (движение бедрами в стороны)
А волчата спинку выгнуть,                   (прогнуться в спине вперед)
И легонечко подпрыгнуть.                     (легкий прыжок вверх)
Ну, а мишка косолапый,                         (руки полусогнуты в локтях) 
Широко расставив лапы                         (ноги на ширине плеч)
То одну, то обе вместе.                           (переступание а ноги на ногу)
Долго топчется на месте                        (раскачивание туловища в стороны)
А кому зарядки мало - 
Начинает все сначала!                             (развести руки в стороны) 
Сказочница: А теперь я предлагаю вам посмотреть сказку «Теремок».
Сказочница: Стоит в поле теремок, теремок- Он не низок, не высок-
Кто, кто в теремочке живет?
Кто, кто в невысоком живет? 
Вдруг по полю мышка бежит. 
У дверей остановилась и стучит. (музыка)
Мышка: Кто, кто в теремочке живет?,

     Кто, кто в невысоком живет?
Сказочница: Забежала мышка в теремок и стала там жить поживать.

В теремочке тепло, а на улице ветер дует, холод навевает.
И вот по полю скачет лягушка, остановилась у теремка.

Лягушка Кто, кто в теремочке живет? Кто, кто в невысоком живет?
Мышка А я  мышка- норушка, а ты кто?
Лягушка А я лягушка- квакушка, 
Мышка Лягушка, а что ты умеешь делать!
Лягушка На ксилофоне играть (играет на инструменте)
Мышка Заходи, вместе веселей
Сказочница Забежала лягушка-квакушка в теремок и стали жить вместе. Вот по полю, полю
зайчик бежит, подбежал к теремку и говорит (подбегает к теремку)
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Зайчик Терем, терем, теремок
   Кто, кто в теремочке живет?

Мышка Я, мышка-норушка
Лягушка Я лягушка-квакушка. А ты кто?
Заяц Я- зайчишка- шалунишка. Пустите меня к себе!
Мышка а что ты умеешь делать!
Лягушка Да пусть живет, втроем не хуже!

      Такой весельчак нам очень нужен!
Сказочница Забежал зайчонок в теремок, и стали они жить в нем все вместе.
Вот по полю, полю лисичка- сестричка бежит, подбежал к теремку и говорит
Лиса Кто, кто в теремочке живет? Кто, кто в невысоком живет?
(перечисление героев сказки)
Мышка а что ты умеешь делать!
Лиса А я плясать могу, кого хочешь научу.
Все           Заходи к нам жить! 
Сказочница И  лисичка-сестричка  поселилась  в  теремочке.  Вот  по  полю,  полю  волчок
бежит, подбежал к теремочку и говорит
Волк Терем, терем, теремок!  Кто в тереме живет?
Ответы персонажей.
Волк Можно с вами буду жить

Не с кем мне в лесу дружить…
Мышка а что ты умеешь делать!
Волк А я на бубне играю
Все         Заходи к нам, волк, мы тебя чаем угостим.
Сказочница
Весело живут звери в теремочке.
Но что за шум? Что за треск?
Почему кусты гнутся, сучки ломаются?
Кто же к нам пробирается?
Вот по полю, полю Мишка идет, подошел к теремку и ревет
Медведь Кто-кто в теремочке живет? Кто- кто в невысоком живет?
Ответы персонажей
Медведь А я, медведь, с вами жить хочу!
Мышка  а что ты умеешь делать!
Медведь А я на ложках сыграть могу
Все            Заходи к нам жить!
Сказочница Стоит в поле теремок, теремок

Он не низок, не высок, не высок
Без веселья здесь не
В теремке живут друзья! 
Днем работу – справляли, 
А вечером песню затевали (общая пляска)

Сказочница А вот и сказочке конец, а кто участвовал в ней молодец!
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