
«Модель урока по русском языку по теме «Наречие» в 4 классе,
разработанная в технологии деятельностного метода  в соответствии с

требованиями ФГОС»

 «Модель  урока  в  начальной  школе  по  выбранной  технологии  в
соответствии с требованиями ФГОС»
1.Обоснование выбранной технологии.

Школа  сегодня  стремительно  меняется,  пытается  попасть  в  ногу  со
временем.  Главное  же изменение  в  обществе,  влияющее и  на  ситуацию в
образовании,  —  это  ускорение  темпов  развития.  А  значит, школа  должна
готовить своих учеников к той жизни, о которой сама еще не знает. Поэтому
сегодня важно не столько дать ребенку как можно больший багаж знаний,
сколько  обеспечить  его  общекультурное,  личностное и познавательное
развитие. 

Метод обучения, при котором ребёнок не получает знания в готовом
виде,  а  добывает  их  сам  в  процессе  собственной  учебно-познавательной
деятельности называется  деятельностным методом.

Все  объекты  познания  в  школе,  как  и  в  окружающем  мире,
представлены как системы, поэтому соответствующим подходом их изучения
является системный.

Применение учащимися системных исследований возможно только на
основе  их  собственной  учебной  деятельности.  Внедрение  системного
подхода в учебную деятельность школьников преобразует его в системно-
деятельностный.

Системно – деятельностный подход - то есть у учащихся формируется
система  знаний  по  предмету.  Новые  знания  не  даются  в  готовом  виде,  а
добываются учащимися в процессе учебного исследования под руководством
учителя.

Собственная   учебная  деятельность  школьников  –  важная
составляющая системно – деятельностного подхода.

Александр Григорьевич Асмолов, член-корреспондент РАО (Российская
академия  образования), доктор  психологических  наук, профессор  МГУ
считает,  что  задача  системы  образования  сегодня  состоит  не  в  передаче
объема знаний, а в том, чтобы научить ребят учиться. Этой задаче адекватен
деятельностный  метод  обучения,  обеспечивающий  системное  включение
детей в учебно-познавательную деятельность.  А деятельность,  в том числе
социально  ведущая  деятельность,  это  всегда  целеустремленная  система,
система,  нацеленная  на  результат. Для  успешного  протекания  учебной
деятельности  необходим  мотив,  цель,  конкретные  действия  и  операции, 
контроль и оценка  результата.



Еще  Сократ  говорил  о  том,  что  научиться  играть  на  флейте  можно
только, играя самому. Точно также деятельностные способности учащихся
формируются лишь тогда, когда они не пассивно усваивают новые задания, а
включены в самостоятельную учебно-познавательную деятельность :

Переход  от знаниевой к деятельностной парадигме в обучении нашел
свое  выражение  в  стратегии  разработки  стандарта  общего  образования,
рассматривающей образование как институт социализации, обеспечивающей
вхождение подрастающего поколения в общество.

Системно-деятельностный подход, лежащий в основе Стандарта нового
поколения,  основной результат  применения которого –  развитие  личности
ребенка на основе универсальных учебных действий, предполагает:

 ориентацию на результаты образования, то есть:
 Освоение обобщенных способов действия
 Достижение новых уровней развития личности
 Способность организовать и планировать свою деятельность
 Осуществлять контроль и оценку
 Взаимодействовать с учителем и сверстниками в учебном процессе

 учет  возрастных,  психологических  и  физиологических
особенностей  учащихся,  роли  и  значения  видов  деятельности  и  форм
общения для определения целей образования и путей их достижения;

 разнообразие  организационных  форм  и  учет  индивидуальных
особенностей  каждого  обучающегося  (включая  и  детей  с  ограниченными
возможностями  здоровья),  обеспечивающих  рост  творческого  потенциала,
познавательных мотивов.

Реализация  технологии  деятельностного  метода  в  практическом
преподавании  обеспечивает  выполнение  требований  ФГОС  к  организации
учебно-воспитательного процесса. 

 2.Характеристика выбранной технологии.

Технология деятельностного метода обучения

Метод обучения, при котором ребенок не получает знания в готовом виде, а
добывает  их  сам  в  процессе  собственной  учебно-познавательной
деятельности  называется  деятельностным  методом. По  мнению  А.
Дистервега,  деятельностный  метод  обучения  является  универсальным.
“Сообразно ему следовало бы поступать не только в начальных школах, но
во всех школах,  даже в  высших учебных заведениях.  Этот метод уместен
везде,  где  знание  должно  быть  еще  приобретено,  то  есть  для  всякого
учащегося”.
Системно-деятельностный  подход  нацелен  на  развитие  личности,  на
формирование  гражданской  идентичности.  Обучение  должно  быть
организовано так, чтобы целенаправленно вести за собой развитие. Так как
основной формой организации обучения является урок, то необходимо знать
принципы  построения  урока,  примерную  типологию  уроков  и  критерии
оценивания  урока  в  рамках  системно-деятельностного  подхода.
Реализация  технологии  деятельностного  метода  в  практическом



преподавании  обеспечивается  следующей  системой  дидактических
принципов:
1) Принцип деятельности - заключается в том, что ученик, получая знания не
в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы
своей  учебной  деятельности,  понимает  и  принимает  систему  ее  норм,
активно  участвует  в  их  совершенствовании,  что  способствует  активному
успешному  формированию  его  общекультурных  и  деятельностных
способностей, общеучебных умений. 

2)  Принцип  непрерывности –  означает  преемственность  между  всеми
ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик
с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.

3)  Принцип  целостности –  предполагает  формирование  учащимися
обобщенного системного представления о мире (природе, обществе, самом
себе,  социокультурном мире и мире деятельности,  о роли и месте каждой
науки в системе наук). 

4)  Принцип  минимакса –  заключается  в  следующем:  школа  должна
предложить  ученику  возможность  освоения  содержания  образования  на
максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития
возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально
безопасного минимума (государственного стандарта знаний).

5)  Принцип  психологической комфортности –  предполагает  снятие  всех
стрессообразующих  факторов  учебного  процесса,  создание  в  школе  и  на
уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей
педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения. 

6)  Принцип  вариативности –  предполагает  формирование  учащимися
способностей  к  систематическому  перебору  вариантов  и  адекватному
принятию решений в ситуациях выбора.

7) Принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое
начало в образовательном процессе,  приобретение учащимся собственного
опыта творческой деятельности. 

Представленная  система  дидактических  принципов  обеспечивает  передачу
детям  культурных  ценностей  общества  в  соответствии  с  основными
дидактическими  требованиями  традиционной  школы  (принципы
наглядности,  доступности,  преемственности,  активности,  сознательного
усвоения знаний, научности и др.). Разработанная дидактическая система не
отвергает  традиционную  дидактику,  а  продолжает  и  развивает  ее  в
направлении  реализации  современных  образовательных  целей.
Одновременно  она  является  саморегулирующимся  механизмом
разноуровневого  обучения,  обеспечивая  возможность  выбора  каждым



ребенком  индивидуальной  образовательной  траектории;  при  условии
гарантированного достижения им социально безопасного минимума.

Сформулированные  выше  дидактические  принципы  задают  систему
необходимых и достаточных условий организации непрерывного  процесса
обучения деятельностной парадигме образования. 

Построенная  структура  учебной  деятельности  включает  в  себя  систему
деятельностных шагов – технология деятельностного метода обучения.
1. Мотивация (самоопределение) к учебной деятельности.
Несмотря  на  малую  продолжительность  данного  этапа  (1-2  минуты),  его
правильное  проведение  имеет  очень  важное  значение,  так  как  мотивация
является  необходимым  условием  вхождения  в  деятельность.  Поэтому
остановимся  на  нем  более  подробно.  Процесс  мотивации  субъектом
деятельности (ученика) состоит в понимании и принятии им на личностно
значимом уровне предъявляемых к нему требований, в данном случае норм
учебной деятельности («надо» - «могу» - «хочу»). Организация понимания
(«надо»)  состоит  в  том,  что  учащиеся  актуализируют  представления  о
принятых  в  классе  на  данном  этапе  обучения  требованиях  к  ним  как
ученикам (например, правила коммуникации, к поведению на уроке, то есть к
тому, как они будут «учиться»). Поэтому начало урока должно включать в
себя  повторение  известных  учащимся  правил  организации  учебного
процесса.  Здесь же выделяются содержательные рамки урока («могу»).  Из
сказанного ясно,  что такие распространенные в практике работы учителей
приемы,  как  путешествие  на  космическом  корабле,  приглашение  на  день
рождения к сказочному герою и пр., ничего общего не имеют с пониманием
нормы учебной деятельности. Они направлены на то, чтобы создать у детей
хорошее настроение, привлечь их внимание, чтобы они захотели включиться
в совместную деятельность («хочу»). Но это «хочу» относится не к учебной,
а к другой деятельности!
2.  Актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном
действии.
На  данном  этапе  организуется  подготовка  и  мотивация  учащихся  к
надлежащему самостоятельному выполнению пробного учебного действия,
его  осуществление  и  фиксация  индивидуального  затруднения.  Отбор
учебного  содержания  для  актуализации  должен обеспечивать  полноту  тех
способов действий,  которые используются  при построении нового знания.
Возможно  дополнительное  включение  еще  одного-двух  способов  для
организации ситуации выбора учащимися подходящего инструментария для
проектирования.  Количество  заданий  не  должно  быть  большим,  чтобы,  с
одной стороны,  не рассеивать  внимание детей,  а  с  другой -  не затягивать
данный  этап:  его  продолжительность  не  должна  превышать  5-7  минут.
Организация ситуации индивидуального затруднения для каждого учащегося
предполагает: 
-  организовать  обобщение  детьми выбранного  учителем для  актуализации
учебного содержания: 



- Что я выбрала для повторения?
- Почему я выбрала именно это? (Это поможет нам сегодня учиться, узнать
новое.)
  - предъявить одинаковое для всех учащихся индивидуальное задание для
пробного  действия  (дифференцировать  задания  на  данном  этапе
нецелесообразно);
 -  проанализировать  задание  для  пробного  действия  с  целью  выявления
нового учебного содержания (Что нового в этом задании?),  что обеспечит
понимание требований к пробному действию; 
-  обеспечить  принятие  на  личностно  значимом  уровне  требований  к
выполнению пробного действия, что является очень важным моментом, так
как  учащиеся  осознанно  идут  навстречу  тому,  что  им  неизвестно.  Для
достижения  этой  цели  (до  тех  пор,  пока  эта  норма  не  станет  внутренней
потребностью детей) достаточно задать им несколько вопросов, например: 
- Что вы будете делать с заданием, ведь в нем есть то, что вам неизвестно?
(Мы попробуем.) 
- Зачем будете пробовать? (Чтобы потом самим найти новый способ.) 
- Это вам интересно? (Да.) 
- выполнение пробного действия и сопоставление полученных вариантов. 
Выясняется,  что:  1)  либо  варианты  разные,  и  среди  актуализированных
способов  нет  способа,  подходящего  для  выбора  правильного  решения;  2)
либо  варианты  одинаковые,  тогда  проблема  в  том,  что  нет  способа,
подходящего для обоснования правильности решения. 
- организация выхода учащихся в рефлексию пробного действия. 
- Значит, что нам надо сделать? (Надо подумать.) 
Важно  отметить,  что,  выполняя  пробные  учебные  действия  в  системе,
учащиеся  привыкают  к  тому,  что  ошибка  в  учении  никогда  не  является
«криминалом», а лишь поводом подумать,  что не получается,  и исправить
свою ошибку.
3. Выявление места и причины затруднения. Этот этап самый трудный как
для  учителя,  так  и  для  учащихся.  Настал  момент,  когда  нужно  обдумать
сложившуюся ситуацию, найти место и причину затруднения. Цель:
Чтобы помочь  учащимся  восстановить  ход  своих  рассуждений  и  выявить
место затруднения, можно задать им вопросы: 
- Какое задание вы выполняли?
 - Каким способом? 
- Что сделали сначала, потом? 
- Где возникло затруднение? 
Для выявления причины затруднения задаются вопросы типа:
 - Почему здесь возникло затруднение? 
- Чем это задание отличается от предыдущих?
 В итоге  на данном шаге  учащиеся должны понять,  «чего они не  знают»,
какого знания им не хватает. (Мы не смогли сделать это задание, потому что
не знаем, как умножить двузначное число на однозначное, - этого случая нет
в таблице умножения. И т.д.)
4.  Построение проекта выхода из затруднения (цель и тема,  способ,  план,
средство).



 -  Какую  же  цель  нам  надо  поставить?  (Например:  научиться  умножать
двузначное число на однозначное.) 
-  Как  бы  вы  предложили  сформулировать  тему  урока? 
(Умножение двузначного числа на однозначное.)
Как будем действовать? 
 Выявив  способ  действий,  надо  построить  план.  Для  этого  можно  задать
детям вопросы: 
- Что сделаем сначала? (Сначала запишем двузначное число в виде суммы
разрядных слагаемых.) 
- Что сделаем потом? (Потом умножим эту сумму на однозначное число по
правилу умножения суммы на число). 
5. Реализация построенного проекта.
с целью реализации построенного проекта, направленного на приобретение
недостающих знаний;
2)открыть и зафиксировать построенный способ действия в речи и знаках (с
помощью эталона);
3)организовать решение исходной задачи, данной для пробного действия и
зафиксировать преодоление затруднения;
4)уточнить общий характер нового знания.
На данном этапе ученики действуют по плану, а учитель при необходимости
направляет  их  с  помощью  наводящих  вопросов.  Однако  важно,  чтобы
учитель фиксировал для себя возрастание их самостоятельности от урока к
уроку.  Реализация  третьей  цели  может  происходить  в  разные  моменты.
Например,  учащиеся  могут  предложить  воспользоваться  данным заданием
при обдумывании плана реализации проекта. Если способ его построения не
предполагает  использования  исходной  задачи,  то  учитель  сам  должен
предложить вернуться к ее решению с использованием нового способа. Здесь
же уточняется, что новый способ можно использовать не только для данного
задания, но и для решения всех подобных задач данного типа. В завершение
этапа фиксируется преодоление затруднения.
6. Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи.
Цель: организовать усвоение детьми нового способа действий при решении
типовых  задач  с  их  проговариванием  во  внешней  речи.  На  данном  этапе
происходит  оформление  в  мышлении  (усвоение)  построенного  способа
действий.  Учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия -  сначала
фронтально,  затем  в  группах  и  в  парах  -  решают  типовые  задания  с
проговариванием  алгоритма  решения  вслух.  Этап  сопровождается
рефлексией  (обдумыванием)  того,  что  делается,  как  делается  и  все  ли
понятно.
7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.
 Цель:
1)проверить  на  основе  сопоставления  с  эталоном  свое  умение  применять
новое учебное содержание в типовых ситуациях;
2)организовать  рефлексию  усвоения  нового  способа  по  результатам
выполнения  самостоятельной  работы  (особое  внимание  принципам
минимакса  и  психологической  комфортности).  При  проведении  данного
этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно



выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку, пошагово
сравнивая с эталоном. В завершение проводится рефлексия усвоения нового
способа. Можно задать вопросы: - У кого возникли трудности? С чем они
связаны? - Что удалось? - У кого все получилось? Молодцы! Поставьте себе
плюсы (или другие поощрительные знаки, принятые в классе: улыбающуюся
рожицу, солнышко и т.д.). Эмоциональная направленность этапа состоит в
организации  для  каждого  (по  возможности)  ученика  ситуации  успеха,
мотивирующей  его  к  включению  в  дальнейшую  познавательную
деятельность.
8. Включение в систему знаний и повторение.
 Цель:
1)выявить границы применимости нового знания;
2)повторить  учебное  содержание,  необходимое  для  обеспечения
содержательной непрерывности.
На данном этапе выясняется, в каких известных типах заданий может быть
использовано  новое  знание.  Учащимся  предлагаются  задания,  в  которых
новый  способ  действий  предусматривается  как  промежуточный  шаг.
Организуя этот этап, учитель так подбирает задания, чтобы, с одной стороны,
тренировалось  использование  изученного  ранее  материала,  имеющего
методическую  ценность  для  непрерывности  содержательно-методических
линий курса,  а  с  другой  -  шла  подготовка  к  введению в  будущем новых
способов действия.
9. Рефлексия учебной деятельности на уроке (итог урока).
Цель:
1)зафиксировать новое содержание, изученное на уроке;
2)провести  рефлексивный  анализ  учебной  деятельности  с  точки  зрения
выполнения требований, известных учащимся;
3)оценить собственную деятельность на уроке;
4)зафиксировать  неразрешенные  затруднения  как  направления 
будущей учебной деятельности;
5)обсудить и записать домашнее задание.
 На  данном  этапе  фиксируется  новое  содержание,  изученное  на  уроке,  и
организуется  рефлексия  и  самооценка  учениками  собственной  учебной
деятельности. В завершение соотносятся ее цель и результаты, фиксируется
степень  их  соответствия  и  намечаются  дальнейшие  цели  деятельности.
Возможные вопросы: 
-Какую задачу ставили на уроке?
-Удалось решить поставленную задачу?
-Каким способом?
-Какие получили результаты?
-Что нужно сделать ещё?
-Где можно применить новые знания?
-Что на уроке у вас хорошо получилось?
-Над чем ещё надо поработать?
Если позволяет время, можно на данном этапе задать один-два вопроса на
закрепление норм учебной деятельности, например: 



-  Как  вы  поступили,  получив  задание  для  пробного  действия? 
(Пробовал(а) выполнить; начал(а) выполнять, но не смог(ла) доделать его до
конца; не стал(а) делать и т.д.) - Для чего нужно пробное действие? (Чтобы
попробовать  свои  силы  и  понять,  чему  нам  надо  учиться.)  -  Удалось  ли
самостоятельно  выяснить,  что  неизвестно?  -  У  кого  получилось
самостоятельно  построить  план  действий?  Когда  этапы  учебной
деятельности  будут  отработаны  в  достаточной  степени,  можно  перейти  к
вопросам более  высокого уровня обобщения.  Например,  в  4 классе,  когда
«умение учиться» должно быть уже оформлено в виде четкого алгоритма и
отработано, может быть задан вопрос: - Докажите, что сегодня вы учились, а
не  просто  присутствовали  на  уроке  и  теряли  время.  В  завершение  урока
фиксируются  неразрешенные  затруднения,  намечаются  перспективы
будущей  учебной  деятельности  и  согласовывается  домашнее  задание.
Заметим, что домашнее задание должно включать в себя:
1)  обязательную  часть  -  посильную  для  каждого  ребенка,  небольшую  по
объему (не более 30-40 минут самостоятельной работы для наиболее слабых
детей класса) и -  желательно -  на вариативной основе (выполнить из 3-  4
предложенных заданий одно-два  по выбору)  и с  творческим компонентом
(составить задачу, пример, схему и т.д.);
2)  необязательную  часть  -  одно  задание  (лучше  по  выбору)  творческого
уровня (метод выполнения которого не изучался).
Для того, чтобы знания учащихся были результатом их собственных поисков,
необходимо организовать  эти  поиски,  управлять  учащимися,  развивать  их
познавательную деятельность – в этом функция учителя.
Каждый  учитель  должен  стать  новатором,  найти  свою  методику,
отвечающую  его  личным  качествам.  Поэтому  наряду  с  традиционным
вопросом  "Чему  учить?",  учитель  должен  понимать,  "Как  учить?"  или,
точнее, "Как учить так, чтобы инициировать у детей собственные вопросы:
"Чему мне нужно научиться?"  и  "Как мне этому научиться?"  Чтобы быть
готовым к  этому,  учителю следует  осмыслить  и  принять  идею системно-
деятельностного подхода, как основы стандартов второго поколения, владеть
и  эффективно  применять  инновационные  методики  и  технологии,  быть
профессионально компетентным во всех его аспектах/

3.Модель  урока,  разработанная  в  соответствии   с  выбранной
технологией.
Урок по русскому языку в 4 классе
Тема урока: «Наречие как часть речи»
Технология: технология деятельностного метода.
Тип урока: открытие новых знаний.
Педагогическая цель урока:  Ознакомление с наречием как частью речи. 
Задачи  урока:  познакомимся  с  новой  частью  речи  -  наречием,  научимся
определять,  каким членом предложения они являются;   выделять  в тексте
словосочетания, в которые входит наречие; 
Планируемые предметные результаты: учащиеся познакомятся с наречием
как  частью речи; научатся находить  наречия  в  тексте;  задавать  вопросы к



наречиям и определять, каким членом предложения они являются; выделять
в тексте словосочетания, в которые входит наречие; употреблять наречия в
письменной  и  устной  речи,  классифицировать  слова  на  группы  по
грамматическим признакам.
Метапредметные УУД:  определять тему урока, ставить цель, планировать
алгоритм  выполнения;  проводить  исследование,   понимать  точку  зрения
другого.
Личностные результаты: Находить выход из затруднительной ситуации.
Методы  работы: проблемно-поисковый,  исследование,  индивидуальный,
работа в парах.
Формы работы: фронтальная, индивидуальная, парная, групповая.
Средства обучения:  карточки для исследовательской работы.
Технологическая карта урока

Этап урока
Содержание
деятельности учителя

Содержание  деятельности
учащегося
(осуществляемые действия)

Формируем
ые  способы 
деятельност
и
учащегося

I.
Мотиваци
я  к
учебной
деятельно
сти

Проверяет  готовность
к  уроку,  наличие
общей  установки  на
урок.  Приветствует
учащихся.
-  Закройте  глаза  и
мысленно
произносите  за  мной
такие  слова:  «Я
внимателен, я хорошо
думаю,  я
сосредоточен,
догадлив,
сообразителен  и
уверен в себе».
-  Откройте  глаза.  Я
желаю вам успеха!

Сообщают  о  готовности  к  уроку.
Определяют  уровень
самоготовности  (настроен  ли  я
слушать  учителя,  воспринимать
материал урока)

Принимать 
и  сохранять
организацио
нные задачи

II
Актуализа
ция
знаний  и
фиксация
затруднен
ий  в
деятельно
сти

-  Чтобы  узнать  тему,
мы  начнём  урок  со
словарной работы.
 -  Объясните
правописание слов. 
Н.ябрь,  а.уратно,
х.р.шо,  в.гон,
р.ботать,  в.гон,
комн.тный,  медле.о,
кла.ная,

Отвечают на вопросы учителя. Уметь
слушать  в
соответстви
и  с  целевой
установкой.
Принимать и
сохранять
учебную
цель  и
задачу.



м.рковный,  .бедать,
г.зета.
-  Как  можно
распределить  эти
слова?  
-  Распределите  слова
в столбики по частям
речи.
(Работа  в  парах  по
карточкам).
-Как  отличить  одну
часть речи от другой?

Договариват
ься  и
приходить  к
общему
мнению  при
работе
в паре. 

Работа  над
словами  с
непроверяе
мым
написание
м

Объясняют  правописание
словарных слов.
По частям речи.

Проверка работы в парах 
Сущес
т-
витель
ное

Прилага-
тельное

Глаг
ол

?

ноябрь 

газета
вагон

морковны
й
классная
комнатны
й

обедат
ь
рабо
тать

хорошо
аккуратно
медленно

III.
Выявлени
е  места  и
причины
затруднен
ия

-  На  какой  вопрос
отвечают  слова  4
группы?
-  Попробуйте
определить,  что  они
обозначают – признак
или действие.
 -  Почему  у  вас
возникло
затруднение?

- На вопрос: Как?
Кто-то  относит  слова  к  действиям,
кто-то – к признакам.

- Эта часть речи нам незнакома

IV.
Построен
ие
проекта
выхода  из
затруднен
ия
(целепола
га-ние)

- Откройте учебник на
с.  73  и  прочитайте
тему урока. 
Как  называется  новая
часть речи
Сформулируйте  тему
урока.
-  Значит,  к  какой
части  речи  относятся
слова 4 группы. 
-  Сформулируйте
задачи урока. 

Что  мы  узнаем  о
наречии  как  части
речи

Наречие.
Наречие как часть речи.

Отвечают  на  вопросы,
формулируют цель урока.
Под  руководством  учителя
определяют задачи урока.

Познакомиться  с  новой
частью  речи,  узнать:  как  она
называется; что обозначает; на
какие  вопросы  отвечает;  как
изменяется; как «ведет» себя в
словосочетаниях.

Составляют план изучения наречия
как части речи:
1.  Самостоятельная  или  служебная
часть речи?
2. Что обозначает?

Выдвигать
гипотезу  и
обосновыват
ь ее.
Принимать
и  сохранять
учебную
цель 
и  задачу.
Анализирова
ть,  находить
общее  и
различия,
делать
выводы. 

Планирован
ие алгоритма



3. На какие вопросы отвечает?
4. Как изменяется?
5.  Каким  членом  предложения
является?
6. Роль наречия в речи

V.
Реализаци
я
построенн
ого
проекта

-  Какие  есть  пути
решения  всех  этих
задач?
-  Для  исследования
предлагаю  взять
предложение
«В  тетрадках  всегда
пиши аккуратно».
Запись предложения с
комментированием.
-  Какие  слова  вы
предложили  бы  для
исследования?
Обсудите  в  парах  и
скажите.
-  Почему  именно  эти
слова вы выбрали?
-  Что  предложите
делать?  Обратите
внимание  на  наши
задачи.
- Что заметили?
-  Какой  сделаем
вывод?
-  Как  вы  думаете,
наречие  –
самостоятельная  или
служебная  часть
речи?
.
-  Понаблюдаем,  на
какие  еще  вопросы
отвечают наречия? 
БЛИЗКО,   СЛЕВА,
СПРАВА
НАПРАВО,
НАЛЕВО,  ВВЕРХ
СЕГОДНЯ,   ВЧЕРА,
УТРОМ
ИЗДАЛЕКА,
СВЕРХУ, СПРАВА

- Исследовать самим или прочитать
вывод в  учебнике. Но мы выбираем
исследование.
Записывают  предложение,
обсуждают   и  называют  слова  для
исследования.  Слова: всегда,
аккуратно.
-  К  ним  не  подходят  вопросы
существительного, прилагательного,
глагола. Наверное,  это наречие.
-  Поставить  вопрос  от  какого-то
слова  к  этому  слову,  которое
выбрали, т. е. найти словосочетание.
Выписывают словосочетания: пиши
(как?)  всегда,  пиши  (как?)
аккуратно.
-Слова  сочетаются  с
глаголом пиши и  отвечают  на  
вопрос как? поясняют  глагол  и
обозначают  признак  действия;
являются  второстепенными
членами.
- Слово с такими признаками – это
наречие.
-  Самостоятельная,  потому  что
называет, а не указывает.

Составляют схему «Наречие».
НАРЕЧИЕ
•  Самостоятельная часть речи;
•   отвечает  на  вопросы  «как?»,
«когда?»,  «где?»,  «куда?»,
«откуда?»;
•   обозначает  признак  действия;  в
предложении  является
второстепенным членом.
Оценивают выполнение работы.

Выдвигать
гипотезу  и
обосновыват
ь ее.
Осуществлят
ь  анализ
объектов  с
опорой  на
визуализаци
ю.
Договариват
ься  и
приходить  к
общему
мнению  при
работе
в  паре.
Учитывать
мнение
соседа  по
парте.



ЧЕСТНО,  ДРУЖНО,
ИНТЕРЕСНО
НАРОЧНО, НАЗЛО  
ПОНЕВОЛЕ,
СПРОСОНОК
-  Давайте  подведем
итог,  что  мы  уже
узнали о наречии? 
-  Оцените  свою
работу.

Самостоя
тель-ная
работа  в
группах (н
а
карточках) 

Продолжим  наше
исследование:
проверим, 
изменяется  ли  форма
у наречия?
Я выдвигаю гипотезу,
что:  наречие  -
изменяемая  часть
речи.  Ваша  задача,
опровергнуть  или
доказать  правдивость
гипотезы. Работаем по
группам.
-Понаблюдайте,
изменяется  ли  форма
наречия  по  родам,
числам,  временам,
лицам.
Проверка
исследовательской
работы.
-Какое  исследование
провели? Какай вывод
сделали?
-Сделайте  вывод.
Сравним наш вывод с
выводом  в  учебнике.
Совпадает  ли  наш
вывод  с  выводом  в
учебнике?  Наши
выводы  совпали,
значит,  мы  на  уроке
сделали открытие!

Работа  по  карточкам (приложение
1)

Наречие не изменяется по числам!
Наречие  не  изменяется  по
родам!              Наречие      Наречие
не  изменяется  по  временам!
неизменяемая    
Наречие не изменяется по лицам!        
часть речи.                                                                
Наречие не изменяется по падежам!

Выдвигать
гипотезу  и
обосновыват
ь ее.
Осуществлят
ь  анализ
объектов  с
опорой  на
визуализаци
ю.
Договариват
ься  и
приходить  к
общему
мнению  при
работе
в  группе.
Учитывать
мнение
членов
группы.

VI.
Первично

Задает  вопросы.
Комментирует  и

Выполняют  дидактические
упражнения,  отвечают  на  вопросы,

Осуществлят
ь  анализ



е
закреплен
ие  во
внешней
речи.
Работа
по
учебнику
(упражнен
ие 125).
Работа
по
учебнику
(упражнен
ие 126)

корректирует  ответы.
Наблюдает за работой
учащихся.  Помогает,
при  необходимости
проверяет  ответы.
Комментирует  ход
решения.
–  Прочитайте.
Докажите,  что
выделенные  слова
являются наречиями.
–  Прочитайте.
Выделенные  слова  –
наречия.  Прочитайте
предложения  сначала
без наречий, а потом с
ними.
–  Какую  роль
выполняют  наречия  в
предложениях?
–  На  какой  вопрос
отвечает  каждое
наречие?  Поставьте
этот  вопрос  от
глагола,  с  которым
наречие  связано  по
смыслу.
–  Выпишите наречия,
ставя  перед  ними
вопрос,  на  который
они отвечают

высказывают  свое  мнение.
Применяют новые знания на новом
языковом  материале.  Выполняют
аналитические  упражнения.
Участвуют  в  обсуждении  вопросов
по теме.
– Слова «звонко», «тонко» отвечают
на  вопрос  «как?»,  обозначают
признак действия.
Выписывают  наречия,  ставя  перед
ними  вопрос,  на  который  они
отвечают

произведени
я.
Согласовыва
ть усилия по
решению
учебной
задачи.

VII.
Самостоя-
тельная
работа  с
самопрове
ркой  по
эталону.

–  Используя  слова
в  скобках,  запишите
ответы  на  вопросы.
Подчеркните  наречия
и те слова, к которым
они относятся.  

Как  ребята
разделили
яблоки? (Поровну.)

Как  спортсмен
переправился  через
речку?(Вплавь.)

Куда  повернула
машина? (Направо.)

Откуда  лучше

Записывают  ответы на  вопросы,
проверяют правильность работы по
записи  на  доске,  поменявшись
тетрадями  с  соседом  по  парте.
Оценивают работу. 
      Ребята разделили яблоки
поровну.

Спортсмен переправился через
речку вплавь.

Машина повернула направо.
Рисунок

лучше   рассматривать   сверху.
Я  ему   расскажу   об  этом

послезавтра.
.

Понимать на
слух  ответы
учащихся.
Аргументир
овать  свою
точку
зрения.
Осуществлят
ь  анализ  с
целью
нахождения
соответствия
заданному
эталону



всего  рассматривать
этот
рисунок? (Сверху.)

Когда  ты
расскажешь  ему  об
этом?(Послезавтра.)

VIII.
Включени
е  в
систему
знаний  и
повторени
е.

-  Выполним  задания
из  учебника.

Выполняют задания по учебнику Осуществлят
ь
самоконтрол
ь  учебной
деятельност
и

IX.
Рефлекси
я
учебной
деятельно
сти.

Организация
подведения  итогов
урока  учащимися.
Учитель  предлагает
детям  оценить  их
работу  на  уроке,
заполнив  таблицу
самооценки.
Проводит  беседу  по
вопросам:
-    Какую  цель  мы
ставили  в  начале
урока?
- Каким способом мы
познакомились  с
напечием?
 –  Расскажите  о
наречии  всё,  что  вы
узнали.

-  А  теперь
проанализируйте
свою работу на уроке.
У вас  на столе лежат
карточки.  Отметьте
знаком  «+»  те
высказывания,  с
которыми  вы
согласны.

-  А я считаю, что вы

1. Я знаю, что такое наречие.
2. Я  смогу  определить  наречие

по эталону.
3. На  уроке  у  меня  все

получилось.
4. Я  смог  понять  ошибку,

которую  допустил  в  работе
(если была)

5. Я  активно  участвовал  в
открытии  нового  знания
исследовании.

Осуществлят
ь
самоконтрол
ь  учебной
деятельност
и



сегодня  поработали
отлично,
замечательно,
чудесно,
великолепно!  И  я
искренне,  от  души  и
по-доброму  говорю
вам  спасибо  за
работу!

Домашнее
задание

Проговаривает  и
объясняет  домашнее
задание. Формулирует
задачи  выполнения
упражнения,  дает
сопутствующие
комментарии.

1.  Выполнить
упражнение   в
учебнике

Внимательно  слушают,  задают
уточняющие вопросы

Осознавать,
принимать,
сохранять
учебные
задачи

Приложение 1

- Понаблюдайте: изменяется ли форма наречия по родам, числам, временам,
лицам.

1.  Изменяется  ли  форма  наречия,  если  оно  связано  с  глаголами  разного
числа?

ед.ч. мн.ч.

Образец: прилетел (когда?) рано – прилетели (когда?) рано;

запел  ( ?)  - запели (______?) ________; проснулся(__________?)__________-
проснулись ( ________?) ___________. 

Сделайте вывод!

Наречия по числам ____________________________________

2. Изменяется ли форма наречия, если оно связано с глаголами разного рода?

м.р. 



Образец: пришел ( когда ?) рано;

пришла (_______?) _________;

пришло (_______?) _________;

Сделайте вывод!

Наречия  по  родам
_______________________________________________________.

3.  Изменяется  ли  форма  наречия,  если  оно  связано  с  глаголами  разного
времени?

Образец: появились ( когда ? ) рано;

разольются (________?) ___________;

цветут (________?) ___________;

Сделайте вывод!

Наречия по временам _________________________________

4. Изменяется ли форма наречия, если оно связано с глаголами разного лица
единственного числа?

Образец: 1 л: я встаю ( когда ? ) рано;

2 л: ты встаешь (_______?) _________;

3 л: он встает (_______?) _________;

Сделайте вывод!

Наречия по лицам ____________________________



Работа по учебнику         
Выписывают словосочетания.
Поднималась (как?) медленно, поднималась (где?) впереди, возвращался

(когда?)  вечером,  пискнул  (как?)  слабо,  пискнул  (как?)  жалобно,  светило
(как?) ярко, светило (где?) кругом, спустился (как?) благополучно, спустился
(куда?) вниз.

Выписывают наречия, ставя перед ними вопрос, на который они отвечают.
(Где?)  впереди,  (как?)  медленно,  (когда?)  вечером,  (как?)  слабо,  (как?)

жалобно, (как?) кругом, (куда?) налево, (куда?) направо, (как?) благополучно,
(куда?) вниз.

Карточка
для самостоятельной работы с самопроверкой по эталону.

–  Используя  слова  в  скобках,  запишите  ответы  на  3  любых  вопроса.
Подчеркните наречия, стрелкой укажите связь наречия со словом, к которому
оно относится.

Как ребята разделили яблоки? (Поровну.)
Как спортсмен переправился через речку? (Вплавь.)
Куда повернула машина? (Направо.)
Откуда лучше всего рассматривать этот рисунок? (Сверху.)
Когда ты расскажешь ему об этом? (Послезавтра.)

4. Анализ урока.

На уроке  решали предметную задачу:  знакомство с  новой частью речи –
наречием.  Эта  задача  была  решена  на  5  этапе  реализации  построенния
проекта   выхода  из  затруднительной  ситуации  ситуации.  Использовался
прием исследование.
Способ  апробировали  на  6  этапе  выполняя  упражнение  из  учебника
выполняя типовые задания на новые знания.
 Дети сами себя оценили относительно понимания нового способа решения
предметной задачи на 7 этапе, выполняя самостоятельно типовые задания с
самопроверкой по эталону.
 Учитель оценил результативность организованной им деятельности на этапе
рефлексии.
Метапредметные задачи: определять тему урока, ставить цель, планировать
алгоритм выполнения,    решали на 4 этапе построения проекта выхода из
затруднительной ситуации во фронтальной работе.
Способ  проведения  исследования  был  открыт  на  5  этапе  реализации
построенного  проекта  выхода  из  затруднительной  ситуации  в  работе
группами по карточкам. 
Проговорили новый способ на этапе рефлексии.
Дети сами себя оценили относительно понимания нового способа на 5 этапе
в работе группами?



Учитель оценил результативность организованной им деятельности на этапе
рефлексии.
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